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SUOMEN AINADIDAKTINEN TUTKIMUSSEURA 15 VUOTTA: MERKITYKSELLISET
AINEDIDAKTIIKAT

Ainedidaktiikkaa haastavat monet trendit niin koulussa, opettajankoulutuksessa kuin
tutkimuksessakin. Tekodlyn arkipdivaistyminen ja tehokkuuden ihannointi heijastuvat
kasitykseemme tiedon merkityksesta: miksi tuhlata aikaa lukemiseen ja pohdiskeluun, kun
ulkoistetun ajattelun tuloksia on saatavilla nopeasti. Samalla koulutuskeskustelussa on yha
paremmin alettu ymmartaa sirpaleisen informaatiovirran rajoitteet tiedonmuodostuksen pohjana.
Tiedon karttuminen ymmarrykseksi vie aikaa, mutta ilman ymmartamista ei synny merkityksellista
uutta tietoa. Ainedidaktiikalla on keskeinen rooli tassa keskustelussa.

Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran 15-vuotisjuhlasymposiumi kutsuu pohtimaan, mita
annettavaa ainedidaktiikalla on tdman paivan epavarmassa ja jatkuvasti muuttuvassa
yhteiskunnassa. Hahmotamme ainedidaktiikan entista selvemmin yhtendisena tutkimuskenttana,
joka on samaan aikaan sisdisesti moninainen. Siksi myds ainedidaktiikan merkityksellisyys voi
nousta useista nakokulmista. Symposiumin esitelmat voivat lahestya teemaa erilaisista
tutkimusperinteista kasin. Millaista on merkityksellinen opetus eri oppiaineissa? Mita uutta
voidaan |6ytaa oppiaineiden taustalla olevien tieteenalojen ja koulua tutkivan kasvatustieteen
yhtymakohdista? Millaiset arvot ja ideologiat ohjaavat sitd, mita tietoja ja taitoja arvostamme?
Tervetuloa juhlasymposiumiin keskustelemaan ainedidaktisen tutkimuksen monista
merkityksellisyyksista.

Maria Ahlholm & Jenni Marjokorpi, Helsingin yliopisto



OHIJELMA

Torstai 12.2.2026

Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran vuosikokous ja juhlahetki

Tieteiden talo, Kirkkokatu 6, Helsinki.

Perjantai 13.2.2026

Aamupadivan ohjelma Minerva (Siltavuorenpenger 5A). lltapdivan teemaryhmat
Minerva (Siltavuorenpenger 5A) sekad Athena (Siltavuorenpenger 3A).

8:30 Kahvi- / teetarjoilu, Minerva-tori (K226)
8:00-9:00 Ainedidaktiikka-lehden toimituskunnan kokous

9:00-9:15 Symposiumin avaus ja Ainedidaktisen seuran puheenjohtajan
tervehdys

9:15-10:00 Mikko Puustinen: Mihin tarvitaan ainedidaktiikkaa omien totuuksien
aikana?

10:00-11:00 Osallistava paneeli: Ainedidaktiikka tulevaisuudessa
11:00-12:00 Lounas, Unicafe Olivia

12:00-13:30 Teemaryhmat 1, Minerva & Athena

13:30-14:00 Tauko, kahvi- / teetarjoilu, Minerva-tori (K226)
14:00-15:30 Teemaryhmat 2, Minerva & Athena

15:30-16:00 Symposiumin paatos: Symposiumin julkaisun kaytanteet ja

edistymisaikataulu seka seuraavan symposiumin tapahtumapaikka,
Minerva-tori (K226)
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JUHLASYMPOSIUMIN AVAJAISPUHE 13. HELMIKUUTA, 2026
Arvoisat symposiumin osallistujat ja jdrjestdjéit, hyvdt kollegat,

Suomen ainedidaktinen seura tayttaa tand vuonna 15 vuotta. Vaikka juhlistamme nyt seuran
merkkivuotta, ainedidaktisen tutkimussymposiumin historia on tata pidempi. Seura perustettiin
vuonna 2011 vaalimaan ja kehittdmaan symposiumin perinnetta — ainedidaktiikan tutkijoiden
kohtaamisen paikkana seka laadukkaan, tieteenalakohtaisen tutkimuksen edistdjana.
Ensimmadinen symposium pidettiin tietojeni mukaan 1987. Vuosittainen perinne on siten jatkunut
|ahes poikkeuksetta 39 vuotta. Itse muistan osallistuneeni symposiumiin ensimmaisen kerran
nuorena didaktikkona vuonna 1992.

Seura ei siis syntynyt tyhjastd, vaan vastaamaan todelliseen tarpeeseen: luoda pysyva ja yhteinen
rakenne ainedidaktisen tutkimuksen vuoropuhelulle. Tama tehtdva on edelleen seuran toiminnan
ytimessa. Nykyisin seuran keskeiset toimintamuodot ovat vuosittainen ainedidaktiikan
tutkimussymposium seka kaksi tieteellista julkaisukanavaa.

Ainedidaktisia tutkimuksia -julkaisusarjassa ilmestyy vuosittain useita vertaisarvioituja
kokoomateoksia — mukaan lukien myds taman juuri alkaneen symposiumin artikkelikokoelma,
joka julkaistaan myéhemmin tdana vuonna. Lisaksi Ainedidaktiikka-lehti tarjoaa vakiintuneen ja
jatkuvan foorumin ainedidaktiselle tutkimukselle. Molemmat kanavat mahdollistavat
vertaisarvioidun ja luokitellun tieteellisen julkaisemisen suomen kielelld — ja yha useammin myds
ruotsiksi — tutkijoiden omilla adidinkielilla.

Julkaisutoiminnan merkitys ei kuitenkaan rajoitu vain yksittdisiin tutkimuksiin opetuksesta,
oppimisesta tai oppimisympadristoista. Ainedidaktiikan kehittymisen kannalta tarvitsemme my6s
tieteentutkimusta itse tieteenalasta: siitd, mita ainedidaktiikka on, mitka ovat sen keskeiset
tutkimusteemat, lahestymistavat ja paradigmat. Vuonna 2012 julkaistiin ensimmainen kattava
teos ainedidaktisesta tutkimuksesta Suomessa. Nyt, seuran 15 juhlavuoden kunniaksi, julkaistaan
toinen kokoavasti tieteentutkimuksen keinoin ainedidaktiikkaa tarkasteleva teos: Suomalainen
ainedidaktinen tutkimus: kehitys ja haasteet. Teoksessa tarkastellaan monipuolisesti
oppiaineiden didaktiikkaa: se kokoaa yhteen viimeisten 15 vuoden aikana tehtya tutkimusta ja
tarjoaa samalla eteenpdin katsovan nakyman oppiaineiden tutkimustarpeisiin tulevaisuutta
silmalla pitaen.

Ainedidaktiikka lehden tuleva juhlateemanumero puolestaan katsoo vahvasti tulevaisuuteen:
Kohti perusopetuksen uusia opetussuunnitelman perusteita. Tutkimukseen perustuva
opetussuunnitelmien kehittaminen edellyttaa lahtékohdakseen vahvaa ainedidaktista tutkimusta.
Me tutkijat tunnistamme ainedidaktiikan merkityksen tutkimusperustaisessa opetuksen ja



opetussuunnitelmien kehittamisessa. Seurassa olemme kuitenkin joutuneet kysymaan, levidako
tutkimustieto riittdvan laajalle: tavoittaako se opettajat, huoltajat, opetuksen jarjestdjat,
ministeriot, Opetushallituksen — tai vaikkapa Eduskunnan sivistysvaliokunnan. Tama on tarkea ja
ajankohtainen kysymys aikana, jolloin akateeminen vapaus on monin tavoin uhattuna, ja
tieteellisen tiedon arvoa joissakin piireissa jopa vahatellaan tai kyseenalaistetaan.

Juuri tassa tilanteessa tieteellisilla seuroilla on erityinen vastuu ja mahdollisuus toimia
tutkimustiedon valittdjina ja yhteiskunnallisen vuoropuhelun rakentajina. Seuran viime vuonna
laadittu viestintastrategia on lahtdkohta viestinnan ja vuorovaikutuksen vahvistamiselle — ja
kuluvan vuoden keskeinen tavoite. Samalla julkaisutoiminta laajenee vuosi vuodelta, ja sen myota
kasvaa seuran vaikuttavuus.

Seura jakaa my0s kannustuspalkintoja ansioituneille nuorille tutkijoille. Tana vuonna voitiin jakaa
kolme ainedidaktiseen tutkimukseen kannustavaa palkintoa: yksi gradupalkinto ja kaksi
vaitoskirjapalkintoa. Ohjaajien seuralle esittamat palkintoehdotukset koskivat vuosina 2022-2025
julkaistuja opinndytteita.

Haluan tassa kohdin esittaa [ampiman ja henkilékohtaisen kiitoksen. Suomen ainedidaktisen
seuran 15 vuotta ovat rakentuneet perustajajasenten nakemyksellisyydestd, puheenjohtajien
vastuunkannosta ja suunnanndytosta, sihteerien tarkasta toiminnasta seka hallituksen jasenten
pitkdjanteisestd, usein nakymattomasta tyosta. Limmin kiitos kuuluu myds kaikille kirjoittajille,
jotka ovat vuosien varrella julkaisseet seuran kanavissa, seka toimittajille, joiden ansiosta
tieteellinen laatu, vertaisarvioinnin prosessit ja didinkielinen julkaiseminen ovat pysyneet
vahvoina. Erityisen kiitoksen ansaitsevat myos vertaisarvioijat: heidan asiantunteva, huolellinen
ja usein nimettdmana tehty tydnsa on se peruskallio, jonka varaan tieteellinen laatu ja
luotettavuus rakentuvat. [Iman teita ei olisi laadukasta julkaisutoimintaa — eika elinvoimaista
ainedidaktista tiedeyhteisoa.

On ilo kertoa, ettd vuodesta 2025 alkaen seuran julkaisut indeksoidaan EBSCO-tietokantaan.
Tama vahvistaa ainedidaktisen tutkimuksen kansainvalista nakyvyytta ja saavutettavuutta —
kuitenkaan luopumatta siitda, mika on ollut seuran toiminnan ytimessa alusta lahtien:
mahdollisuudesta julkaista korkeatasoista, vertaisarvioitua tutkimusta suomeksi ja ruotsiksi,
tutkijoiden omilla didinkielill. Aidinkielinen julkaiseminen ei ole vain kielellinen valinta; se on
perusedellytys sille, ettd tutkimustieto juurtuu opetuksen arkeen, tavoittaa paattdjat ja rikastaa
julkista keskustelua.

On samalla syyta todeta, ettd suomalainen, suomen- ja ruotsinkielinen tieteellinen julkaiseminen,
tutkijoiden meritoituminen seka korkeakoulujen tieteellinen tuloksellisuus nojaavat merkittavassa
maadrin tieteellisten seurojen vapaaehtoistydhon ja niiden mahdollistamaan yhteiskunnalliseen
vuorovaikutukseen. Seurojen piirissa tehtdva tieteen edistaminen on korvaamaton osa koko
tiedeyhteisomme ekosysteemia.

Hyvat kuulijat, taman symposiumin tehtdva on jatkaa tata perinnetta: tarjota tila kohtaamiselle,
keskustelulle, kriittiselle ajattelulle ja uusille avauksille. Ainedidaktiikan tutkimustuloksille ja niihin
perustuvalle ymmarrykselle oppiaineiden ja eri aihealueiden opettamisesta on yhteiskunnassa
laaja tarve — eika vahiten siksi, ettd olemme huolissamme oppimistuloksista koulutusjarjestelman



eri asteilla. Siksi toivotan teidat paitsi antoisaan ja keskustelevaan juhlasymposiumiin, myos
aktiivisesti mukaan seuran toimintaan.

Suomen ainedidaktinen tutkimusseura on 15 vuodessa kasvanut merkittavaksi toimijaksi — mutta
ennen kaikkea se on yhteis6. Tama symposiumi on teita varten ja teidan ansiostanne. Osallistujat
esityksineen ja niitd seuraavat kiintoisat keskustelut tekevat symposiumin ja myéhemmin
toteutettava symposiumjulkaisu dokumentoi uusimpia tutkimustuloksia.

Tervetuloa pohtimaan, mita annettavaa ainedidaktiikalla on tdaman pdivan epavarmassa ja
jatkuvasti muuttuvassa yhteiskunnassa. Toivotan kaikille antoisaa symposiumia ja samalla kiitan
symposiumin jarjestdjia Helsingin yliopistossa mahdollisuudesta juhlistaa seuran 15
toimintavuotta.

Lampimasti tervetuloa juhlasymposiumiin!

Professori Eila Lindfors, Suomen ainedidaktisen tutkimusseura ry.:n puheenjohtaja



AINEDIDAKTISEN SYMPOSIUMIN PAAPUHUJAT JA PANELISTIT

Yliopistonlehtori, dosentti Mikko Puustinen

FT, dosentti Venla Bernelius

Dosentti Mikko Puustinen on historian ja
yhteiskunnallisten aineiden didaktiikan yliopistonlehtori.
Puustinen on tutkinut historian ja yhteiskunnallisten
aineiden opetusta, yliopistojen keskustelukulttuuria,
koulutuksesta kaytavan julkisen keskustelun retoriikkaa ja
opettajankoulutusta. Viime aikoina Puustisen tutkimus on
kohdistunut tietoon koulun oppiaineiden, opettajan tyon
kasvatustieteellisten perustan ja kestavan tulevaisuuden
nakoékulmista. Han on erityisen kiinnostunut koulutuksen
ja yhteiskunnan valisista vuorovaikutuksista seka
koulutuksen valittaman tiedon rekontekstualisoitumisesta
yhteiskunnallisissa ja pedagogisissa prosesseissa.

FT, dosentti Venla Bernelius tyoskentelee
erityisasiantuntijana opetus- ja kulttuuriministeriossa
erikoistuen sivistyshallinnon tietoperustan kehittdmiseen
ja koulutusjarjestelman pitkan aikavalin kehityskulkuihin,
toimien myo6s Peruskoulun tulevaisuustyon sihteeristossa.
Bernelius on myds koulutuksen ja kaupunkikehityksen
yhteyksiin seka segregaatiotutkimukseen erikoistunut
kaupunkimaantieteen dosentti Helsingin yliopistossa.

Apulasiprofessori, dosentti Kaisu Rattya

Dosentti Kaisu Rattya johtaa Tampereen yliopiston
kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunnassa
Ainedidaktista tutkimusryhmaa. Lisaksi han on mukana
Nordisk Fagdidaktik NoFa-tutkijaverkoston johtoryhmassa.
Han on tydskennellyt useissa yliopistoissa ainedidaktiikan
tutkijana ja opettajankouluttajana.



Professori Eila Lindfors

Eila Lindfors on kasityokasvatuksen professori Turun
yliopistossa. Hanen tutkimuksensa kohdistuu kasityon ja
teknologian opetukseen seka koulujen
turvallisuuskulttuurin ja turvallisuuskasvatuksen
kehittdmiseen ainedidaktisesta ndkékulmasta. Lindfors
toimii Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran
puheenjohtajana ja edistaa tdssa tehtdavdssa suomen- ja
ruotsinkielista, vertaisarvioitua ainedidaktista tutkimusta
seka tutkimuksen ja opetuksen kentdn vuoropuhelua.

Yliopistonlehtori, dosentti Antti Laherto

Vanhempi yliopistonlehtori, dosentti Antti Laherto opettaa
luonnontieteiden didaktiikkaa Helsingin yliopistossa. Han
on tehnyt viimeiset 10 vuotta EU-rahoitteista tutkimusta
tulevaisuusajattelusta ja kestavyyskasvatuksesta osana
luonnontiedeopetusta ja opettajankoulutusta. Laherto
tyoskentelee myds vierailevana professorina Liettuassa
(Kaunas University of Technology).
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TEEMARYHMIEN ESITYKSET, AIKATAULUT JA TILAT

Biologia ja terveystieto
Sessio A, 12:00-13:40, Athena 303 (pj.: Arja Kaasinen ja Elina Sarkela):

Opettajaopiskelijoiden ajatuksia ulkona opettamisen mahdollisuuksista — Arja Kaasinen &
Elina Sérkeld Elina

Biologian aineenopettajaopiskelijoiden ymmarrys evoluutiosta - Anne Pellikka

Spar av eller fron till kritiskt tdnkande i laromedlen i omgivningslara? - Pia Sjéblom & Mats
Braskén

Sessio B, 14:00-15:30, Athena 303 (pj.: Arja Kaasinen ja Elina Sarkeld):

Biology Teacher Education Curriculum in the Post-Truth Era: A Comparative Study Between
Brazil and Finland - Daniella Maria Coelho de Britto & Irene Cristina de Mello

Biologinen sisaltotieto ja tieteellinen paattely ilmastonmuutoksen seurausten arvioinnissa -
Tomi Kiviluoma & llona Sédervik

Historia

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva K112 (pj.: Jukka Rantala):

Suomalaisnuoret ja historia: alustavia havaintoja Nuoret ja historia Il -kyselytutkimuksen
vastausaineistosta - Jan Léfstrém, Jukka Rantala & Elina Vaara

Nuorten historiallisen identiteetin ja historiasuhteen tutkiminen kirjoitus- ja
piirrustustehtavilla - Tanja Taivalantti

Haastattelu ja kuvakortit menetelmina Nuoret ja historia Il kyselytutkimuksen analysoinnin
syventamisessa - Johanna Norppa & Tanja Taivalantti

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva K112 (pj.: Jukka Rantala):
Katseita nayttelyyn — ammattiin opiskelevien vierailuja - Matti Rautiainen & Mikko Siitonen
Rakennemuutos yliopisto- ja kouluhistorian leikkauspinnassa - Sari Tillonen

Historiandidaktiikan kehitys Suomessa vuosina 1990-2024 alan tehtavapositioiden ja
tiedejulkaisujen avulla tarkasteltuna - Jukka Rantala & Mikko Puustinen

Katsomusaineet ja filosofia

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva K113 (pj.: Saila Poulter ja Marjaana Kavonius):

Entd, jos oppiaineiden opetussuunnitelman perusteet annettaisiinkin ajatuskarttoina? -
Jaakko Lindfors

Filosofia (henkisena) harjoituksena - Arto Mutanen

Eettinen subjekti alakoulun elamankatsomustiedon oppimateriaaleissa — Minkalaisiksi
ihmisiksi oppikirjat ohjaavat kasvamaan ja milla tavoin? - Tuomas Salonen

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva K113 (pj.: Saila Poulter ja Marjaana Kavonius):
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Kansalliset narratiivit lukion evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjoissa vuosina 1995-2024
- Anuleena Kimanen

Uskonto, arvot ja etiikka -oppiaineen uudisty0 ja opetussuunnitelma Walesissa - Arto
Kallioniemi

Koulun islamin opetuksen monimerkityksellinen “uskonto” - Niina Putkonen

Kestavyyskasvatus

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva 306 MAT (pj.: Hannele Cantell):
Lukion katsomusaineiden opettajat ymparistokasvattajina - Marika Pakarinen

Kohti katsomuslukutaitoista ilmastokasvatusta: Nakokulmia eurooppalaisten opettajien ja
muiden kasvattajien haastatteluista - Essi Aarnio-Linnanvuori, Inkeri Rissanen & Anette
Mansikka-aho

Relationaalinen hyvinvointi liikuntakasvatuksessa - Annu Kaivosaari

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva 306 MAT (pj.: Hannele Cantell):

Miten kestava kehitys nakyy englannin oppikirjoissa? - Loretta Saikkonen, Minna Maijala &
Eva Malessa

Omavaraisuuskasvatus ja nuorten sopeutuminen ilmastonmuutokseen - Anssi Huoponen
Esitysten koonti ja lopetuspuheenvuoro: Aktivismi vaikuttamisen muotona — Hannele Cantell

Kielididaktiikka — vieraat kielet ja ruotsi toisena kotimaisena kielena

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva K114 (pj.: Kaisa Hahl ja Laura Lahti):

Opettajien kasityksia oppikirjojen roolista vieraiden kielten ja toisen kotimaisen kielen
opetuksessa - Milla Luodonpdd-Manni, Toni Mdkipdd, Laura Lahti & Kaisa Hahl

Kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus perusopetuksen vieraan kielen opetussuunnitelmassa
- Satu Koistinen

Luovuutta kieltenoppimiseen yhdistamalla tanssia ja kieltenopetusta — Kreativitet i
spraklarande genom att integrera dans och sprakundervisning - Kaisa Korpinen & Sofia Jusslin

Kieltenopettajien asiantuntijuuden kehittyminen aine- ja opettajaopintojen aikana - Kaisa
Hahl, Elzbieta Sundvall & Raili Hilden

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva K114 (pj.: Kaisa Hahl):

“Taa on taa ikuinen ristiriita tasta, etta kun toiset opettajat on sitd mielta, etta tekstia ei saa
nakya laisinkaan” - Kirjoitetun kielen rooli varhaisessa Al-kielen opetuksessa - Elina Hakola

Autenttista tekstia lukemassa - Eija Raitala

Tekoaly on huono herra, mutta ihan ok palvelija - vieraan kielen institutionaalisen oppimisen
merkitys ja ndkymia tekoalyn valtaamassa maailmassa - Laura Pihkala-Posti

Sessio C, 14:00-15:30, Minerva K115 (pj.: Laura Lahti):

Lukio-opiskelijoiden tunnekokemukset ja luokkahuoneessa saatu dantamispalaute - Pdivi
Virkkunen & Minnaleena Toivola
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Vahemmistokielen opetusta vahemmistoille — uudet suomenruotsin oppijat ja ymmarrettava
suullinen kielitaito - Heini Kallio & Henna Heinonen

lhmisarvioijien nakemykset kehityksesta kohti suullisen vuorovaikutuksen automaattista
arviointia — Anna von Zansen, llona Léihteenmdiki, Raili Hilden & Elina Nurminen

Havainnointitutkimus palautteesta lukion kieltenopetuksessa - Toni Mdikipéid & Riikka
Tikkanen

Kuvataide

Sessio A, 12:00-13:40, Athena 249 (pj.: Seija Kairavuori ja Hanna Niinisto):

Tekoaly dialogisena toisena: vaikeiden kysymysten rakastamista ja vibe-koodausta - Erika
Perttuli-Borobio

Taide(maailma)keskeinen kuvataidekasvatus - Maria Mdkivirta & Mari-Jatta Rissanen
Lasten kasityksia taidemuseoista - Seija Kairavuori

Kvalitetsutveckling i bildkonstundervisning i lararutbildning pa svenska i Finland - Hannah
Kaihovirta & Johan Vikstrém

Sessio B, 14:00-15:30, Athena 249 (pj.: Seija Kairavuori ja Hanna Niinistd):
Lapsi, opettaja ja maailmanloppu: kuvataidekasvatuksen selviytymisopas - Mikko Snellman
Kuvataidekasvatuksen merkityskentat - Jussi Mdkeld & Teijo Karhu

Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksen merkityksia tunnistamassa - Hanna Niinisté &
Mirva Kuusela

Assessment in Visual Arts Education - Jaakko Henrik Moilanen, Tapio Tenhu, Minna
Myllykangas & Matti Lukkari

Kuvataiteen ja musiikin arviointi alakoulussa - Leena Knif & Aleksi Ojala
Kasityo
Sessio A, 12:00-13:40, Athena 354 (pj.: Manne Kallio ja Seija Karppinen):

Kasitydon opettajaopiskelijoiden teknologian didaktiset orientaatiot ja niiden painotukset -
Anssi Salonen & Mika Metsérinne

Korjausopetuksen nykytila - Pasi Pennanen

Vanhempien asenteita kasityota kohtaan entisen opetussuunnitelman aikakaudella - Antti
Hilmola

Sessio B, 14:00-15:30, Athena 354 (pj.: Manne Kallio ja Seija Karppinen):
Kasityon valintojen kehitys viimeisen vuosikymmenen aikana - Manne Kallio & Antti Hilmola

Kasityon kolme vaihtoehtoista tulevaisuutta kasityotieteen maisteriopiskelijoiden
materialisoimana - Henna Lahti

Tekniikka Suomen yleissivistavassa koulutuksessa - Manne Kallio

Maantiede ja ymparistokasvatus

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva-tori K227 (pj.: Markus Hilander ja Sirpa Tani):
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Knowledge recontextualization in Chinese geography education: Barriers and enablers for
students’ access to powerful knowledge - Yujing He

Connections between geography teaching and students’ experience-based knowledge:
Globalisation as an example - Sirpa Tani

IImastonmuutos lukiomaantieteen opetussuunnitelmissa ja oppikirjoissa 1985-2024 - Paavo
lkonen

Preservice teachers as designers of geography textbooks: The role of visuals and captions in
supporting learning - Markus Hilander

Matematiikka, fysiikka ja kemia

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva 406 FYKE (pj.: Jarkko Lampiselka):
Luonnollisen kielen rooli abstraktien fysiikan kasitteiden opetuksessa - Aku Pajula

Luonnontieteiden opettajien transformatiivinen toimijuus tulevaisuusnarratiiveissa - Antti
Laherto

Mita fysiikan opettajan tulisi tietda autenttisuudesta? - Peitsa Veteli

Miten luoda merkityksellista kemian opetusta? - Ari Myllyviita

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva 406 FYKE (pj.: Heidi Krzywacki):

Luokanopettajaksi opiskelevien fysiikan ja kemian pedagogisen aineenhallinnan tukeminen
itsearviointityokalun avulla - Merike Kesler

Luokanopettajien kokemuksia matematiikkamotivaation tukemisesta alakoulun matematiikan
opetuksessa - lida Tyyskd, Laura Niemi & Anu Laine

Dissertation work on Finnish teachers’” mathematical beliefs and pedagogical teaching
approaches of Languaging in primary schools (Grades 1-6) - Eunji Kim

Alakoulun oppikirjojen geometrian tehtadvien tarkastelua van Hielen teorian pohjalta - Tomi
Kérki

Monialaiset, laaja-alaiset ja kokonaisvaltaiset ainedidaktiset nakdkulmat

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva-tori K232 (pj.: Mikko Niemeld):

Oppiainerajat ylittava opetus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa - Sari
Harmoinen & lida-Maria Peltomaa

Eri oppianeet, eri oppikirjaformaatti? Jos lukiolaiset voisivat valita, haluaisivatko he painetun
vai digitaalisen oppikirjan eri oppiaineisiin? - Anna Veijola, Pirjo Pollari, Eeva Vehkalahti, Erkki
Luoma-aho & Jaana Ailinpieti

Amnesévergripande undervisning som meningsfulla didaktiska sammanhang: En
hermeneutisk studie i klasslararkontext - Nina Mdrd & Charlotta Hilli

Sessio B, 14:00-15:30, Minerva-tori K232 (pj.: Mikko Niemel3):

Subject Teachers’ Perspectives on Integrated Teaching - Nina Mard, lida-Maria Peltomaa, Sari
Harmoinen & Mirja Tarnanen
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Arktista taidekasvatusta kehittamassa monialaisessa yliopistojen ja yhteistjen dialogissa -
Annamari Mannninen, Mette Gardvik, Wenche Sgrmo & Karin Stoll

Oppiainerajojen merkitys yhteiskunnallisen tiedon opetukselle: vertaileva tutkimus Suomesta
ja Norjasta - Mikko Niemeld

Koonti ja keskustelu paivasta — Mikko Niemeld

Sessio C, 12:00-13:40, Minerva-tori K228 (pj.: llona Sédervik):
Ainedidaktiikan kehityskulkuja 2020-luvulla - Kaisu Réittyd & Martin Ubani

Ennakko-oivallukset opetuksen suunnittelusta: kotitalousopettajaopiskelijoiden nakékulma —
J. Hokkanen, H. Kuusisaari & S. Sekki

Kohti adaptiivista asiantuntijuutta — Opettajien ja opettajankouluttajien nakemyksia
ammatillisen kasvun tukemisesta - llona Sédervik, Hanna Pelkonen, Martha Zaidan, Petri
Koskinen & Juha Kangasluoma

Miksi pedagogiset interventiot eivat ole interventioita - Eelis Mikkola

Musiikki ja draama

Sessio A, 12:00-13:40, Athena 348 (pj.: Aleksi Ojala):

Monidaninen musiikkikasvatus: tutkimustrendit ja tulevaisuuden suuntaviivat - Katri-Helena
Rautiainen & Antti Juvonen

Draamakasvatuksen ja ainedidaktiikan suhde - Anu Pyykké & Pilvi Heinonen

Oppimistarina-menetelma alkuopetuksen taide- ja taitoaineiden arvioinnissa - Juli-Anna
Aerila, Virpi Yliverronen, Marja-Leena Rénkké, Eeva-Maija Niinisté & Merja Toivanen

Att 6ppna vagarna till musikens amnesbehorighet — ett utvecklingsprojekt - Mikael Pennanen-
Dahlbdck, Minna Lappalainen, Tanja Linnavalli, Aleksi Ojala, Ari Poutiainen, Lauri Vikevid &
Ria Heild-Ylikallio

Yhteiskunnalliset aineet ja demokratiakasvatus

Sessio A, 12:00-13:40, Minerva-tori K229 (pj.: Pia Mikander):

Osallistumisen kuvioita: 9. luokan yhteiskuntaopin luokkahuonekeskustelujen niukkuudesta -
Leea Lakka

Kohti kuluttajakansalaisuutta? — Kuluttaja- ja talouskasvatus perusopetuksessa - Minna Autio
& Janne Poikolainen

Tutkiva yhteis6 ja feministinen kritiikki - Ville Méki & Sari Hietamdki

The nature of democracy and its threats in Finnish matriculation exam responses - Pia
Mikander

Aidinkieli, toinen kieli ja kirjallisuus (suomi, ruotsi, oppilaan oma didinkieli)
Sessio A, 12:00-13:40, Minerva-tori K222b (pj.: Maria Ahlholm):
Dialoginen lukeminen monikielisten lasten suomen oppimisen tukena - Minnaleena Toivola

Analyysimalli kirjallisuudenopetuksen oppimateriaalien keskeisten sisaltdjen tarkasteluun -
Jenna Niskakangas
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Ylakoululaisten kokemuksia ja kasityksia omasta lukijakuvasta - Marjo Helminen
Lempikirjojen lajijen kirjoa alakoulun lukevassa luokassa - Susanna Péntinen, Péivi Bjorn &
Sinikka Rédty-Zaborszky

Sessio B, 14:00-14:45, Minerva-tori K222b (pj.: Maria Ahlholm):

Developing school-library cooperation - Library's reading motivators as experts in reading for
pleasure pedagogy - Juli-Anna Aerila, Tiziana Mascia & Vogrinci¢ Cepic

Luokanopettaja oppilaiden lukemiseen sitouttajana - Kati Huldén, Marko Léhteenmdiki, Juli-
Anna Aerila & Mirjamaija Mikkild-Erdmann

Sessio C, 12:00-13:40, Minerva-tori K222c (pj.: Riitta Juvonen):

Kohti arviointiosaamisen mallia suomi toisena kielena ja kirjallisuuden opetuksessa - Helena
Vesaranta & Kaisu Rattyd

"Kenelle tama kuuluu?” Opettajien toimijuus kehittyvan suomen kielen taidon arvioinnissa
peruskoulussa - Jenni Marjokorpi, Ella Viddtdinen & Maria Ahlholm

Projektet Studex — Studentexamensprovet i modersmal och litteratur och dess provsvar -
Jannika Lassus & Sofia Stolt

"Niille oppilaille, jotka eiwat taida ruotsin kieltd” — suomen tulo opetuskieleksi 1800-luvun
koulupolitiikassa ja siita eteenpain - Katri Karasma
Sessio D, 14:00-15:30, Minerva-tori K222c (pj.: Riitta Juvonen):

Nakokulmia kielten oppimiseen ja kielitaitoon: fokuksessa finska - Marjo Savijérvi & Marc
Blumenthal

Kulttuurien keskella - Monikieliset ohjaajat kodin ja koulun valisen yhteistyon silloittajina -
Ninni Lankinen & Irina Piippo

Oman aidinkielen opettajat ja valmistavan opetuksen opettajat yhteistyossa - Sirkku Latomaa

Koulun kaytanteet valmistavan opetuksen opettajien nakdkulmasta - Maria Ahlholm & Sirkku
Latomaa
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BIOLOGIA JA TERVEYSTIETO
PUHEENJOHTAJAT: ARJA KAASINEN & ELINA SARKELA

Opettajaopiskelijoiden ajatuksia ulkona opettamisen mahdollisuuksista
Arja Kaasinen & Elina Sérkeld / Helsingin yliopisto

Koulu on ollut perinteisesti paikka, jossa opettaminen tapahtuu sisalla luokkahuonetiloissa. Ulkona
opettamisen pedagogista rutiinia ei siten valttdmatta ole jokaisella opettajalla. Vasta viime vuosien
aikana ulkona opettamisen pedagogiikan kehittamiseen on alettu kiinnittda enemman huomiota.
On siten ymmarrettdavaa, etta ulkona opettaminen pohdituttaa paitsi opettajia, myos
opettajaopiskelijoita. Tutkimuksissa on kdynyt ilmi, etta opettajilla on ulkona opettamiseen liittyvia
huolia. Sen sijaan opettajaopiskelijoiden ulkona opettamista koskevat pohdinnat ovat vahan
tutkittu aihe. Suomen opetussuunnitelmat kannustavat jo nyt ulkona opettamiseen. Ulkona
opettaminen menetelmana ja oppimisymparisténa on olennainen osa ymparistdkasvatusta ja
biologian opetusta. Tata tukee myos tutkimus, silla ulkona tapahtuvalla toiminnalla on todettu
olevan monenlaisia fyysisia, psyykkisia ja sosiaalisia hyotyja.

Tassa tutkimuksessa kiinnostus kohdistui siihen, millaisia mahdollisuuksia ja huolia
opettajaopiskelijat liittavat ulkona opettamiseen. Tutkimukseen osallistui 113 opettajaopiskelijaa.
Aineisto kerattiin eldytymismenetelmalld ja analysoitiin kdyttaen temaattista analyysia.
Ainedidaktisessa symposiumissa esitelldan tutkimuksen alustavia tuloksia.

Lahteita:

Kaasinen, A., & Kervinen, A. (2025). Implementation of distance outdoor education in pre-service
teacher education by using mobile interaction. Environmental Education Research.

Wallin, A. (2022). Empathy-based stories of digitalization and professional development: an
empirical illustration and methodological exploration of the method of empathy-based stories.
Tampere University. Tampere University Dissertations, 599.

Biologian aineenopettajaopiskelijoiden ymmarrys evoluutiosta
Anne Pellikka / Oulun yliopisto

Antroposeeni tuo mukanaan globaaleja haasteita—ilmastokriisin, biodiversiteetin heikkenemisen
ja ekologisen epavakauden—joihin pelkat teknologiset ratkaisut eivat riita: ne vaativat paradigman
muutosta siind, miten yhteiskunnat ymmartavat ja suhteutuvat biosfaariin. Talla uudella
aikakaudella ihmiskunta kohtaa ennenndakemattémia ekologisia kriiseja seka haasteita siind, miten
tieteellista tietoa viestitaan, kyseenalaistetaan ja integroidaan koulutusjarjestelmiin. Resilienssin ja
sopeutumiskyvyn kehittaminen edellyttaa kansalaisia, jotka kykenevat ajattelemaan ajallisilla ja
alueellisilla mittakaavoilla yhdistden menneet evoluutiotapahtumat nykyisiin globaaleihin
haasteisiin ja kestavyyden dilemmoihin.
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Biologinen evoluutio muodostaa biologian yhtendisen viitekehyksen ja tarjoaa nakékulman, joka on
valttamaton pitkaaikaisten ekologisten ja evolutiivisten dynamiikkojen ymmartamiseen. Huolimatta
tieteellisesta konsensuksesta, jonka mukaan evoluutio on biologian kulmakivi, sen opettaminen
vaihtelee huomattavasti eri maiden valilla kulttuuristen ja poliittisten rajoitteiden vuoksi.
Viimeaikaiset tutkimukset ovat korostaneet tata eriarvoisuutta, silla esimerkiksi monissa
eurooppalaisissa opetussuunnitelmissa evoluutiokasitteet ovat aliedustettuja. Vaikka Suomessa on
korkeatasoinen koulutusjarjestelma, jossa luonnontieteiden opetukseen sisaltyy oppilaskeskeinen
pedagogiikka, vahva painotus tutkimukselliseen oppimiseen ja evoluution eksplisiittinen
sisallyttaminen opetussuunnitelmaan, evoluution ymmarrys ja sen merkitys biologialle on usein
pinnallista.

Tama tutkimus keskittyy biologian aineenopettajaopiskelijoiden tietoon ja ymmarrykseen
biologisesta evoluutiosta. Tama on tarkeaa, koska tulevien biologianopettajien tulee pystya
selittdmadan eldman monimuotoisuutta, valittamaan evoluution pitkan aikaskaalan ndakékulmaa
seka kasittelemaan oppilaiden ennakkokasityksia ja mahdollisia arvoristiriitoja evoluution suhteen.

Lahteita:

Aivelo, T., & Uitto, A. (2021). Factors explaining students’ attitudes towards learning genetics and
belief in genetic determinism. International Journal of Science Education, 43(9), 1408-1425.
https://doi.org/10.1080/09500693.2021.1917789

Kuschmierz, P., Beniermann, A., Bergmann, A,, Pinxten, R., Aivelo, T., Berniak-Wozny, J., ... & Graf,
D. (2021). European first-year university students accept evolution but lack substantial
knowledge about it: a standardized European cross-country assessment. Evolution: Education
and Outreach, 14(1), 17. https://link.springer.com/article/10.1186/s12052-021-00158-8

Mavrikaki, E., Realdon, G., Aivelo, T., Bajrami, A., Dilek Bakanay, C., Beniermann, A., ... & Sa-Pinto,
X. (2024). Evolution in European and Israeli school curricula—a comparative analysis.
International Journal of Science Education, 46(15), 1623-1649.
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09500693.2023.2293090

Spar av eller fron till kritiskt tdnkande i laromedlen i omgivningsldra?
Pia Sjéblom & Mats Braskén / Abo Akademi

Laroplansgrunderna framhaller att omgivningslarans undervisning ska vila pa vetenskaplig grund
och utveckla elevernas kritiska tankande. Eleverna ska lara sig att s6ka, bedéma och vardera
information i olika situationer. Begreppet kritiskt tankande ges dock ingen definition i laroplanen
och litteraturen inbjuder till ett antal olika tolkningsmagjligheter. OECD ser kritiskt tdnkande som en
nyckelkompetens vars fokus ar problemlésning och beslutsfattande. Denna definition har
kritiserats for att vara snav och instrumentell; kritiskt tinkande reduceras till ett verktyg for
ekonomisk framgang och inte som en del av individens bildning.

Fardigheterna vilka ligger till grund for kritiskt tdnkande utvecklas inte spontant, utan kraver dvning
forankrad i skolans amnesundervisning. Att laroplansdokumenten saknar en definition av kritiskt
tankande och hur kritiskt tdnkande kan undervisas, 6verfor ansvaret pa laromedelsforfattare och
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laromedel. Eftersom finlandska larare i hog grad konstaterats forlita sig pa laromedel vid sin
lektionsplanering innehar laromedlen en nyckelroll. Hur aterspeglas da ambitioner kring kritiskt
tankande i laromedlen i omgivningslara? Vi har analyserat de tva mest anvdnda finlandssvenska
laromedelsserierna i arskurserna 3—6 (Omvarlden av Schildts & Séderstroms och Expedition av
Otava). Var analys visar att kritiskt tdinkande som begrepp inte behandlas explicit i ldaromedlen. Inte
heller de nyckelfardigheter forskningen lyft fram 6vas genom bockernas uppgifter pa ett
systematiskt satt. Enstaka uppslag till kritiskt tdnkande, som principer for hur man ror sig pa
webben och att allt som publiceras pa natet inte dr sant, omnamns kort i en av
lararhandledningarna. Malen kopplade till kritiskt tankande lamnar enligt var analys inga tydliga
spar i vare sig laromedel eller lararhandledningar. Finns dar da “fron” till kritiskt tankande, dvs.
aterfinns teman lararen kan utga ifran i sin undervisning for att 6va kritiskt tankande i
klassrummet? Uppslag till systematiska undersdkningar férekommer i laromedel och
lararhandledningar, men ingen uppmuntran till att kritiskt sarskada undersékningsmetoder eller
resultat.

Lahteita:

Tomperi, T., & Veijola, A. (2025). Kriittisyys ja kriittinen ajattelu lukion opetussuunnitelman
perusteissa. Kasvatus, 56(1), 54-71.

Utbildningsstyrelsen (2014). Grunderna fér Idroplanen for den grundléggande utbildning.

Biology Teacher Education Curriculum in the Post-Truth Era: A Comparative Study Between Brazil
and Finland

Daniella Maria Coelho de Britto / University of Helsinki / Federal University of Mato Grosso

Irene Cristina de Mello / Federal University of Mato Grosso

Confronted with a social phenomenon that challenges the primacy of facts and truth, we are living
in what has come to be known as the post-truth era. Fake news, misinformation, and anti-science
attitudes have become issues that must be addressed both in online and offline contexts. Thus, it is
imperative to study, reflect on, and design a curriculum that prepares teachers and students to
face the challenges of today’s society, marked by the post-truth context. This study aims to
compare the biology teacher education curricula in Brazil and Finland regarding the development
of critical thinking and media literacy for teaching practice in the post-truth era. The study seeks to
identify similarities, differences, and specific features between the biology teacher education
curricula in both countries, and to investigate how senior undergraduate Biology education
students understand the curriculum and if they feel didactically and pedagogically prepared to deal
with misinformation in the school context in the context of post-truth. The relevance of this study
relies in the need to strengthen science education by preparing teachers to confront
misinformation and promote scientific reasoning in a context where objective truth is frequently
questioned. Methodologically, the study is grounded in qualitative research and adopts the
framework of Comparative Education to analyse convergences and divergences between the two
national curricula: Brazil, the researcher’s home country, and Finland, internationally recognized
for its effective responses to post-truth challenges and media literacy. The expected outcomes
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include the production of scientific knowledge that contributes to rethinking teacher education in
the post-truth era.

Lahteita:
Julia Ferran Ferrer (2002). La educacion comparada actual. Ariel.

D’ancona, M. (2017). Post truth: the new war on truth and how to fight back. Ebury Press.

Biologinen sisiltotieto ja tieteellinen paattely ilmastonmuutoksen seurausten arvioinnissa
Tomi Kiviluoma & llona Sédervik / Helsingin yliopisto

Tieteellisen paattelyn opettaminen korostuu luonnontieteellisten aineiden didaktiikassa. Keskeisia
taitoja ovat tutkimustulosten ja havaintojen kriittinen arviointi, seka niiden perusteella
todennakoisten seurausten johtaminen. Tassa tutkimuksessa tarkastelimme biologian yliopisto-
opiskelijoiden sisdltotiedon ja tieteellisen paattelyn taitojen yhteyksia soveltavan tapauspohjaisen
tehtavan aikana. Esityksessamme pyrimme vastaamaan tutkimuskysymykseen: Miten sisdltotiedon
ja tieteellisen paattelyn erot opiskelijoiden valilla ndakyvat tiedon kasittely- ja jasentelyprosesseissa?

Tutkimukseen osallistui 33 biologian kandiohjelman toisen vuoden opiskelijaa Helsingin
yliopistosta. Opiskelija luki tietokoneelta tapauskuvailun, joka sisdlsi kuvailevaa tekstia seka
kuvaajan puun kasvun ennusteista kolmelta paikkakunnalta Suomessa. Tekstin lauseet ryhmiteltiin
sisaltonsa puolesta kolmeen luokkaan: 1) Suomen metsien kasvun kiihtymisen yleiskuvailu, 2)
kasvuun vaikuttavat (a)bioottiset tekijat, 3) historiallis-evolutiiviset todisteet kasvien
sopeutumisesta aiempiin ilmastonmuutoksiin. Materiaaliin tutustumisen jalkeen opiskelija vastasi
avoimeen tehtdavdanantoon, jossa mitattiin seka sisaltotietoa etta tieteellisen paattelyn taitoja.
Vastaukset pisteytettiin laadullista kriteerist6a hyddyntden ja opiskelijoiden tiedon jasentelya
mitattiin katseenseurannan avulla.

Pisteytyksen perusteella pystyimme ryhmittelemaan opiskelijat kolmeen eri tasoisen tieteellisen
paattelyn joukkoon (n(valttava) = 14; n(hyva) = 11; n(kiitettava) = 8). Lukuajoissa havaitsimme eroja
vain yhden lauseryhman kohdalla. Kiitettavaa tieteellista paattelya osoittaneet opiskelijat palasivat
kasvien sopeutumiskykya kdsitteleviin lauseisiin useammin ja lukivat niitd kauemmin (F(2, 30) =
3,34, p = .04). Laadukas sisaltotieto yhdessa tieteellisen paattelyn taitojen kanssa todennakdisesti
auttoivat naita opiskelijoita tunnistamaan lauseryhman sisaltaman tiedon kriittiseksi ja uhraamaan
enemman aikaa sen jasentelyyn. Konferenssiesityksemme sisdltdaa tarkempaa menetelman
kuvausta, laajemmat tulokset, seka pohdintaa merkityksesta opetukselle.

Lahteita:

Kind, P., & Osborne, J. (2017). Styles of Scientific Reasoning: A Cultural Rationale for Science
Education? Science Education, 101(1), 8-31. https://doi.org/10.1002/sce.21251
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HISTORIA
PUHEENJOHTAJA: JUKKA RANTALA

Suomalaisnuoret ja historia: alustavia havaintoja Nuoret ja historia Il -kyselytutkimuksen
vastausaineistosta

Jan Léfstrém / Turun yliopisto
Jukka Rantala / Helsingin yliopisto

Elina Vaara / Jyvdskyldn yliopisto

Suomessa tehtiin loka—marraskuussa 2025 kysely nuorten historiasuhteesta. Kohteena olivat
perusopetuksen yhdeksadsluokkalaiset, joilta tiedusteltiin heidan kasityksidan ja asenteitaan
erindisissa historiaa koskevissa asioissa. Ndita olivat muun muassa luottamus erityyppisiin historian
esityksiin, kiinnostus historian eri osa-alueisiin ja aikakausiin, nakemys historiassa vaikuttaneiden
eri kehitystekijoista merkityksesta seka kasitykset kiistanalaisen historian ja historian moraalisten
kuormien kasittelemisen tavoista. Kyselyssa tiedusteltiin my®ds nuorten asenteita demokratiaan ja
kansalaisuuteen seka nuorten odotuksia Suomen tulevaisuudesta. Tama kyselytutkimus, Nuoret ja
historia Il, on osa laajaa eurooppalaista Youth and History Il -tutkimusta, joka on sisalloltaan
suurelta osin samanlainen kuin vuonna 1995 tehty Nuoret ja historia (Youth and History) -
kyselytutkimus. Suomessa syksylla 2025 keratty vastausaineisto kdsittdaa noin 830
yhdeksasluokkalaisen vastaukset yli 70 koulusta. Muista osallistujamaista ei ole talla hetkella
(marraskuu 2025) aineistoa viela saatavissa. Paperissa esitelldan alustavia havaintoja
suomalaisnuorten kyselyvastauksista ja pohditaan niiden antamaa kuvaa nuorten historiasuhteesta
yleensa. Huomion kohteena on my6s, mita merkitysta ja seurauksia kyselyn tuloksilla mahdollisesti
on koulun historianopetuksen seka demokratiakasvatuksen kannalta.

Lahteita:

Ahonen, S. (1997). Historical consciousness of Finnish adolescents. Teoksessa M. Angvik and B. von
Borries (toim.), Youth and History: A comparative European survey on historical consciousness
and political attitudes among adolescents (s. A257-61). Korber-Stiftung.

Ahonen, S. (1998). Historiaton sukupolvi? Historian vastaanotto ja historiallisen identiteetin
rakentuminen 1990-luvun nuorison keskuudessa. Suomen Historiallinen Seura.

Nuorten historiallisen identiteetin ja historiasuhteen tutkiminen kirjoitus- ja piirrustustehtavilla
Tanja Taivalantti / Helsingin Yliopisto

Nuoret ja historia Il -tutkimus on laajaan kyselyaineistoon perustuva tutkimus 15-vuotiaiden
nuorten historiasuhteesta. Tallainen maarallinen tutkimus tarjoaa ainutlaatuisen perustan
laadullisia menetelmia hyédyntavalle jatkotutkimukselle. Tassa esityksessa kuvailen kahta tehtavaa,
joiden avulla Nuoret ja historia Il -tutkimuksen tuloksia voidaan tarkentaa ja syventaa tutkimalla
nuorten historiallista identiteettid. Ensimmaisessa tehtavassa nuoria pyydetdan kirjoittamaan
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oman ryhmansa historiallinen narratiivi ja toisessa heitd ohjeistetaan piirtamaan oma
henkilokohtainen historiallinen narratiivi. Kerron esimerkkien avulla millaisia tuloksia nailla
tehtavilla on saatu aiemmissa tutkimuksissa. Esimerkit esittavat, miten nuoret artikuloivat ja
visualisoivat historiallisia narratiiveja ja mita historiallisia elementteja he kayttavat. Nama tulokset
avaavat uusia ndakdkulmia nuorten historiasuhteen ja historiallisen identiteetin rakentumiseen.
Tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntda historian opetuksen, opettajankoulutuksen ja
opetussuunnitelmatyon alueilla.

Lahteita:

Taivalantti, T., Norppa, J., & Marti, A. (2022). Narrations of (in)significant pasts in young people’s
identity construction. History Education Research Journal, 19(1), 9. DOI:
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Haastattelu ja kuvakortit menetelmina Nuoret ja historia Il kyselytutkimuksen analysoinnin
syventiamisessa

Johanna Norppa & Tanja Taivalantti / Helsingin yliopisto

Tassa esityksessa pohdimme miten yleiseurooppalaiseen Nuoret ja historia Il kyselytutkimukseen
voidaan kytkea laadullisia tutkimusmenetelmia, jotta maarallisen tutkimuksen havaintoja voidaan
syventaa. Tarkastelemme erityisesti teemahaastatteluiden ja kuvakorttimenetelman, seka naiden
yhdistelman mahdollisuuksia nuorten historiatietoisuuden tutkimuksessa. Tutkimuksen avainkasite
historiatietoisuus viittaa siihen, miten ihmiset yleisesti ymmartavat menneisyytta ja miten he
kdyttavat historiaa tulevaisuuden suunnistamiseen. Myds Nuoret ja historia | tutkimuksessa 1995
maarallista tutkimusta syvennettiin Suomessa laadullisesti teemahaastattelulla (Ahonen 1997).
Nadin tutkimusten toinen kierros 30 vuotta myohemmin mahdollistaa laadullisen ja maarallisen
aineiston vertailun lisdaksi myds ajallisen muutoksen peilaamisen. Erityisesti tdssa esityksessa
analysoimme millaisia mahdollisuuksia laadullisilla tutkimusmenetelmilld, haastatteluilla ja
kuvakorttimenetelmilla on ollut nuorten historiatietoisuuden tutkimuksissa seka peilaamme
Nuoret ja historia Il osatutkimuksen alustavia havaintoja Suomessa asuvien nuorten
historiatietoisuudesta edeltavien tutkimusten tuloksiin. Keskitymme myds siihen, millaisia
nakoékulmia tutkimus voisi mahdollistaa historianopetuksen kehittamiseen niin, etta silla olisi
mahdollisuus tukea entistda vahvemmin oppilaiden aktiivista kansalaisuutta ja identiteetin
rakentumista seka edistaa entista osallistavampaa yhteiskuntaa.

Lahteita:

Ahonen, S. (1997). Historical consciousness of Finnish adolescents. Teoksessa M. Angvik and B. von
Borries (toim.), Youth and History: A comparative European survey on historical consciousness
and political attitudes among adolescents (s. A257-61). Korber-Stiftung.
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Ahonen, S. (1998). Historiaton sukupolvi? Historian vastaanotto ja historiallisen identiteetin
rakentuminen 1990-luvun nuorison keskuudessa. Suomen Historiallinen Seura.

Norppa, J; Marti, A., & Taivalantti, T. (2025). “Historian opettajaopiskelijoiden nékemyksid historian
tietoteoreettisista Iidhtékohdista”. Ainedidaktisia julkaisuja 25. Suomen ainedidaktisen
tutkimusseuran julkaisuja.

Katseita ndyttelyyn — ammattiin opiskelevien vierailuja

Matti Rautiainen / Jyvéskyldn yliopisto

Mikko Siitonen / Sodan ja rauhan keskus Muisti

Sodan ja rauhan keskus Muisti on Mikkelissa sijaitseva tiedekeskus, joka kertoo sodan vaikutuksista
ihmisiin ja yhteiskuntaan. Muistin ndyttely rakentuu erityisesti vuosien 1939-1945 sotien
ymparille, mutta kasittelee myds laajemmin sodan jalkeista aikaa kiinnittyen niin sodan kuin rauhan
ilmidihin. Viimeisen vuoden aikana Muisti on yha enemman tarjonnut erilaisia sisaltoja
perusopetuksen ja toisen asteen opintoihin verkko-oppimateriaalin, vierailujen ja tydpajojen
muodossa. Esitelmdssamme tarkastelemme ammattiin opiskeleville suunnattua 90 minuutin
tyOpajaa, jota pilotoitiin marraskuussa 2025. Tydpajan tavoitteena oli pohtia eri ammattien
merkitysta yhteiskunnan toiminnassa, tutustua Muistin ndyttelyyn seka pohtia yhteiskunnallista
padtoksentekoa, omia vaikutusmahdollisuuksiaan ja yhteiskunnan rakentamista yhdessa nayttelyn
yhteyteen sijoitetulla tehtavapisteilla. Esitelmdassamme kuvaamme toteutuksen myds toteuttajan ja
mukana olleen tutkijan havaintoja opiskelijoiden toiminnasta. Niissa korostuvat yhtaalta
oppilasryhmakulttuurit kuin yksil6lliset valinnat. Niiden pohjalta keskustelemme yleisemmin
nayttelyvierailujen ja formaalin kasvatuksen suhteesta.

Lahteita:

Gretschel, A., & Sarkiluoto, V. (2025). Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus ammatillisissa
oppilaitoksissa: Henkildstédn ja johdon nédkékulma. Verkkojulkaisuja 190. Nuorisotutkimusseura.
https://edition.fi/nuorisotutkimusseura/catalog/view/1595/1794/6836.

Rakennemuutos yliopisto- ja kouluhistorian leikkauspinnassa
Sari Tillonen / Itd-Suomen yliopisto

Historian opetuksen tavoitteet ovat siirtyneet pois yhtendisen kansakunnan ja lansimaisen
yhteiskunnan menestyskertomuksesta kohti monidaanisempia ja ajallisia nakékulmia. Opetuksen
keskidssa on historiantutkimukselle ominainen menneisyydesta tuotetun tiedon ja sen
tulkinnallisuuden ymmartaminen. Tama perustuu kouluasteita lapileikkaavaan
(sosio)konstruktivistiseen oppimiskdsitykseen, joka painottaa ajattelun taitoja, seka oppijan
aktiivista roolia.

Historianopetusta koskeva keskustelu pitdytyy tavallisesti perus- ja lukio-opetuksessa. Tassa
esityksessa ndkdkulma on yliopistossa annettavan historian opetuksen hyédyntaminen
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kouluhistoriassa. Historian aineenopettajien koulutuspaketti on muodoltaan kiintoisa: historian
yliopisto-opinnot valmistavat opiskelijaa ensisijaisesti historian tutkimukseen ja asiantuntijuuteen
samalla kun opettajuutta rakennetaan soveltavan kasvatustieteen pedagogisissa opinnoissa.
Opettajuuden ja asiantuntijuuden suhteesta puhutaan ainelaitoksella vahan, vaikka
aineenopettajiksi valmistuvien osuus aloittaneista on esimerkiksi Itd-Suomen yliopistossa ollut noin
30-40 % luokkaa.

Esityksen tavoitteena on konkretisoida historian yliopisto-opetuksen antia kouluhistorian
opetukselle ja pohtia, miten kehittdaa tuota yhteytta edelleen ainelaitoksella. Esimerkkina kdytan
vastuullani olevaa Modernin Suomen rakennemuutokset -opintojaksoa. Se on pakollinen historian
ja monien yhteiskuntatieteiden opiskelijoille. Opintojakson (5 op) suorittavat myds monet
luokanopettajaksi opiskelevat.

Opintojakson lahtékohtana ovat Fernand Braudelin ajatukset makrohistoriallisista rakenteista ja
ajallisesti eritahtisista muutoksista. Suomen 1800-luvun puolivalista alkavaa rakennemuutosta
eritelldadn neljan teeman — vadesto, politiikka, koulutus ja arki — seka kolmen ajallisen periodin
kautta. Tavoitteena on padsta tapahtumahistorian ”"pintavaahdon” yli pitkiin, hitaisiin ja
nakymattdmiin muutoksiin ja katkoksiin. Kronologiset narratiivit ovat kuitenkin osa historiaa ja
usein myos kouluhistoriasta jaavaa perintéd. Miten rakennettuna ja toteutettuna Modernin
Suomen rakennemuutokset voisi saada opiskelijat reflektoimaan historiallista ajatteluaan ja
ennakkokasityksia Suomen uusimman ajan historiasta ja sen opettamisesta?

Lahteita:
Braudel, Fernand (1980). On History. Weidenfeld and Nicholson.

Haapala, Pertti (2018). Suomen rakennehistoria: nékékulmia muutokseen ja jatkuvuuteen (1400—
2000). Vastapaino.

Historiandidaktiikan kehitys Suomessa vuosina 1990-2024 alan tehtavapositioiden ja
tiedejulkaisujen avulla tarkasteltuna

Jukka Rantala & Mikko Puustinen / Helsingin yliopisto

Tarkastelemme historiandidaktiikan kehitysta Suomessa kdyttaen aineistona yliopistojen opetus- ja
tutkimushenkilokunnassa seka julkaisuissa vuosina 1990-2024 tapahtuneita muutoksia.
Selvitdmme opettajankoulutuksen pysyvissa tyosuhteissa tydskennelleiden historiandidaktikkojen
tieteellistad patevyytta ja tehtavapositioita seka historiandidaktisen tuotannon maarallista ja
laadullista kehitysta. Liitamme tarkastelumme opettajankoulutuksen akatemisoitumiskehitykseen
seka suomalaisen tiedepolitiikan tavoitteena olleeseen pyrkimykseen lisata tutkimusjulkaisujen
madraa ja nostaa niiden tasoa. Esityksessamme osoitamme, miten alan tehtavapositiot ovat
muuttuneet aiempaa tutkimuspainotteisemmiksi ja tutkimusjulkaisujen maara on kasvanut.
Tiedemaailmassa yleisemmin tapahtuneen kehityksen mukaisesti myds historiandidaktiikassa
yhteiskirjoittaminen ja englanninkielinen julkiseminen ovat lisdantyneet. Samalla
historiandidaktikot ovat alkaneet julkaista aiempaa korkeatasoisimmissa julkaisuissa.
Suomenkielisten vertaisarvioitujen tutkimusjulkaisujen osuus on silti sdilynyt vahvana, mika
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osoittaa historiandidaktikkojen pyrkineen tutkimuksillaan my6s yhteiskunnalliseen
vaikuttavuuteen.

Lahteita:

Polonen, J., & Auranen, O. (2017). Julkaisupaine suomalaisessa tiedeyhteisossa.
Informaatiotutkimus, 36(2). https://doi.org/10.23978/inf.65186
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24(1), 5-21. https://doi.org/10.1080/13540602.2017.1379387

Virta, A. (2012). Historian didaktiikka tutkimusalueena Suomessa. Teoksessa A. Kallioniemi & A.
Virta (toim.), Ainedidaktiikka tutkimuskohteena ja tiedonalana (s. 146—171). Suomen
kasvatustieteellinen seura.
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KATSOMUSAINEET JA FILOSOFIA
PUHEENJOHTAJAT: SAILA POULTER & MARJAANA KAVONIUS

Ent3, jos oppiaineiden opetussuunnitelman perusteet annettaisiinkin ajatuskarttoina?
Jaakko Lindfors / Abo Akademi

Voimassa olevissa opetussuunnitelman perusteissa oppiaineiden tavoitteet ja sisallot on kirjattu
perusopetuksessa padaasiallisesti proosamuodossa ja lukiokoulutuksessa paaasiallisesti ranskalaisin
viivoin. Lukiokoulutuksessa laaja-alainen osaaminen on ilmaistu seka ajatuskartta- etta
proosamuodossa. Monilla yliopistojen jarjestamilla opintojaksoilla ranskalaiset viivat tai
proosamuoto ovat kaytdssa.

Opetushallitus maaraa perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteista.
Kaytdssa olevilla opetussuunnitelmatyodkaluilla ajatuskarttamuoto olisi teknisesti toteutettavissa.
Tassa abstraktissa esitetdaan tutkimuskysymys, tulisiko oppiaineiden opetussuunnitelman
perusteiden madrdykset antaa ajatuskarttamuodossa. Tapausesimerkkinad voidaan kdyttaa
lukiokoulutuksen filosofian oppiaineen ensimmaista opintojaksoa, jossa tavoitteet ja keskeiset
sisallét on annettu ranskalaisin viivoin.

Tapausesimerkissa keskelle ajatuskarttaa voitaisiin ensin kirjata opintojakson nimi, jonka ymparille
rakennettaisiin tavoitteet etukateen sovittavien pelisaantdjen perusteella, esimerkiksi siten, etta
tavoitteita valitaan maksimissaan viisi kappaletta per opintojakso. Tavoitteista voitaisiin johtaa
ajatuskartan kehalle keskeiset sisallot, esimerkiksi siten, ettd sisdltdja muodostetaan maksimissaan
viisi kappaletta per tavoite. Tarvittaessa keskeisten sisaltdjen ymparille olisi lisattavissa sisaltoja
tarkentavia yksityiskohtia.

Onko proosamuoto, ranskalaiset viivat, ajatuskarttamalli vai jokin muu esitystapa ideaali kaikki
oppiaineet huomioituna? Kysymykseen vastaaminen edellyttda laaja-alaista keskustelua ja
osallistavaa asiantuntemusta.

Muistikarttamallin ominaisuuksia saattaisivat olla seuraavanlaiset asianhaarat: Muistikartta on
kuvallinen esitys, mika saattaisi tukea asioiden yhteyksien osoittamista, kokonaisuuden
hahmottamista ja muistamista. Muistikarttaa voitaisiin kayttda pedagogisena tydkaluna
opetuksessa, esimerkiksi opintojakson ensimmaiselld ja viimeisellda oppitunnilla. Muistikartta voisi
toimia oppilaalle oppimisen tytkaluna arvioitavaan suoritukseen valmistautumisessa. Muistikartta
saattaisi ohjata avainsanojen kayttdon opetussuunnitelmaa luotaessa, mika saattaisi lyhentaa
opetussuunnitelman perusteita kokonaisuutena.

Lahteita:

Opetushallitus: Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019.
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/tiedot
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Filosofia (henkisend) harjoituksena
Arto Mutanen / Merisotakoulu / Maanpuolustuskorkeakoulu

Filosofian opetusta jarjestetaan lukiosta yliopistoon ja vapaaseen sivistystyohon. Kiinnostavaa on,
ettd nadissa kaikissa filosofian luonne kuvataan hyvin samantyyppisesti: filosofialla on tietty
metateoreettinen ja samalla kriittinen tehtava. Filosofian opetuksessa tuodaan esiin, miten
filosofiset opit ovat eldneet historian saatossa. Muistetaan kylla mainita, etta Wittgensteinille
filosofia oli luonteeltaan terapeuttista toimintaa ja etta antiikissa filosofia pyrki osittamaan hyvan
elaman suunnan. Kuitenkin keskeista on, etta filosofia on teoreettinen tai kasitteellinen
oppirakennelma. Luemme niin Platonia kuin Aristotelesta filosofisen opin rakentajina, vaikka
heidan tekstinsa ei sellaisiksi ollut tarkoitettu (Hadot, 1995). Hadotin mukaan filosofiassa ei
niinkaan olennaista ollut oppi kuin (henkiset) harjoitukset (askésis). Ndin ihmisyys koetaan
kokonaisena, mika ilmenee my®ds siind, etta filosofian opetus jarjestettiin samassa paikassa kuin
voimisteluharjoitukset. Urheilufilosofiassa tama on tuotu kiinnostavalla tavalla esiin:
urheiluharrastus ei ole asketismia vaan henkista harjoitusta, jonka tavoite antiikin perinteen
mukaisesti on itsensa tuntemus ja itsesta huolehtiminen (De Donato, 2024). Siten filosofiassa ei ole
kyse moraaliharjoituksista, vaan tavastamme olla (Hadot, 1995). Meidan filosofiakasityksemme
oppirakennelmallisuus tekee filosofiasta paitsi epakaytanndllisen niin myds sisdisesti eriytyneena
oppialana. My0s tata on jo pitkdan pyritty filosofisesti purkamaan esimerkiksi kirkastamalla taiteen
episteemista roolia (Young, 2001). Siten filosofia ei olisi vain oppi, vaan tukisi oppilaan
katsomuksen muodostumista, hdnen identiteettinsa jasentymista. Tallainen filosofia voidaan nahda
julkisessa keskustelussa etsityn yhteisen katsomusaineen yhtena osana, mutta vain jos filosofia
lakataan ndkemastd (vain) teoreettisena oppirakennelmana. Tallainen reflektiivinen filosofia astuu
katsomusaineiden tontille.

Lahteita:

Renato De Donato (2024). Embodied Wisdom: Philosophical Reflections on Boxing as a Formative
Educational Practice. Journal of the Philosophy of Sport, 51(3), 539-554, DOI:
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Pierre Hadot (1995). Philosophy as a Way of Life Spiritual Exercises from Socrates to Foucault.
Blackwell Publishers Inc. James Young, 2001, Art and Knowledge, Routledge.

Eettinen subjekti alakoulun elamankatsomustiedon oppimateriaaleissa — Minkalaisiksi ihmisiksi
oppikirjat ohjaavat kasvamaan ja milla tavoin?

Tuomas Salonen / Helsingin Yliopisto

Perusopetuksen tavoitteena on kasvatus ihmisyyteen ja vastuulliseen kansalaisuuteen.
Opetussuunnitelmassa naita luonnehtii elaman, toisten ihmisten, luonnon ja ihmisoikeuksien
kunnioittaminen seka sitoutuminen suomalaisen yhteiskunnan demokraattisiin arvoihin, hyviin
tapoihin, yhteistydhon ja vastuullisuuteen seka kestavan kehityksen edistamiseen.

Aikaisempi tutkimus on tarkastellut eettisten ihanteiden historiallista muutosta, mutta vahemman
on tutkittu, kuinka ndita ihanteita oppilaille valitetaan. Tarkastelen tutkimuksessani, kuinka

27



opetussuunnitelman eettisia ihanteita sanallistetaan ja valitetdan alakoulun
elamankatsomustiedon oppimateriaaleissa.

Opetussuunnitelman perusteissa moraali- ja kansalaiskasvatus on lapileikkaava teema, mutta
systemaattinen moraali- ja kansalaiskasvatus eli etiikan opetus on osa katsomusaineiden opetusta.
Oppikirjoissa taas pyritdan sanallistamaan ja valittamaan kulttuurisia ihanteita seuraaville
sukupolville, joten elamankatsomustiedon ja etiikan oppimateriaalit tarjoavat hedelmallisen
aineiston eettisten ihanteiden tutkimukselle.

Tutkimuksen menetelma on teoriaohjaava sisallénanalyysi ja sen aineisto koostuu vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisista Aatos, Apollo- ja Peili-
oppikirja/materiaalisarjoista. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys perustuu antropologiseen
etiikantutkimukseen ja Michel Foucault’n etiikan teoriaan, jotka tarkastelevat etiikkaa
reflektiivisena itsen muodostamisena kulttuuristen mallien ja kdytanteiden kautta.

Tarkastelen tasta nakokulmasta minkalaiseksi ihmiseksi oppikirjat ohjaavat oppilaita kasvamaan,
miten oppilaita ohjataan omaksumaan oppikirjojen valittamia ihanteita seka mita valineita
oppilaille tarjotaan eettiseen kasvuun.

Lahteita:
Foucault, M. (1990). The History of Sexuality, Vol. 2: The Use of Pleasure. New York: Vintage.

Laidlaw, J. (2014). The subject of virtue: an anthropology of ethics and freedom. New York:
Cambridge University Press.
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Evangelical Lutheran Religious Education primary school textbooks. [kasikirjoitus lahetetty
julkaistavaksi].

Kansalliset narratiivit lukion evankelis-luterilaisen uskonnon oppikirjoissa vuosina 1995-2024
Anuleena Kimanen / Turun yliopisto

Historiaa kasittelevissa oppikirjoissa kansalliset narratiivit ovat tapa juonellistaa historiaa ja siten
osallistua naihin narratiiveihin perustuvan historiatietoisuuden luomiseen. Uskonnon oppikirjoissa
on osuuksia, joissa kasitelldan historiaa, myods kansakunnan historiaa, mutta niiden sisadltamia
kansallisia narratiiveja ei ole tutkittu. Esityksessani kuvaan, millaisia suomalaisuuden ja uskonnon
suhteisiin liittyvia narratiiveja lukion evankelis-luterilaisen uskonnon suomalaista yhteiskuntaa
kasittelevissa oppikirjoissa esiintyy vuosina 1995-2024. Aineiston muodostavat kymmenen
uskontoa suomalaisessa yhteiskunnassa kasittelevaa suomenkielista evankelis-luterilaisen
uskonnon lukion oppikirjaa. Kirjojen teksteja tarkastellaan kulttuurisen kriittisen diskurssianalyysin
(CCDA) avulla. Oppikirjoissa rakennetaan yhtendista tarinaa uskonnolle ja erityisesti evankelis-
luterilaiselle kirkolle Suomessa. Kristinuskon tulo kerrotaan Suomen kytkeytymisena ylikansalliseen
katolisen kirkon ja lantisen kulttuuripiirin osaksi, mutta taman narratiivin tarked juonne on
katolisuuden kansallistuminen mm. pyhimyskulttuurin ja talonpoikaisen papiston kautta.
Reformaatio ja heratysliikkeet kerrotaan tarkeina etappeina kristinuskon kansallistumisessa.
Kehitys huipentuu kansankirkkoon, jonka rooli kuitenkin pienenee maallistuvassa yhteiskunnassa.
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Luterilaisuutta normaalistetaan, ja sen kamppailuja nykyisten vdhemmistdjen, katolisen ja
ortodoksisen kirkon kanssa haivytetdan. Kansalliset identiteetit, joita oppikirjojen teksteissa
rakentuu, ovat lantiseen kulttuuripiiriin liittyvia, mutta osaltaan kristinuskoa ja ulkoisia vaikutteita
myds vastustavia, talonpoikaisuudesta ammentavia ja kirkkokriittisid. Voi sanoa, etta oppikirjoissa
ei niinkaan kayteta uskontoa kansakunnan rakentamiseen vaan kansakuntaa uskonnon oppiaineen
relevanssin perustelemiseen.

Lahteita:

Ahonen, Sirkka (2017). Suomalaisuuden monet myytit: kansallinen katse historian kirjoissa.
Helsinki: Gaudeamus.
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Uskonto, arvot ja etiikka -oppiaineen uudistyo ja opetussuunnitelma Walesissa
Arto Kallioniemi / Helsingin yliopisto

Suomalaisen katsomusopetuksen tutkimus- ja kehittamistydssa on erittdin tarkea tuntea alan
kansainvalista kehittamis- ja tutkimustoimintaa. Viime vuosina Walesissa on luotua yleissivistavaan
kouluun uusi oppaine Uskonto, arvot ja etiikka (Religion, Values and Ethics, RVE). Oppiaineen
uudistus on tapahtunut osana laajempaa uuden opetussuunnitelman uudistusta, joka kdynnistyi
vuonna 2015. Uusi oppiaine on sijoitettu osaksi humanististen aineiden opetussuunnitelmaa. Uusi
oppiaine on pakollinen kaikille 3—16-vuotiaille oppilaille, eikd oppilailla ole mahdollisuutta saada
vapautusta sen opiskelusta. Uuden oppiaineen opetuksen lahtokohta on pluralistien: opetuksessa
ja suunnittelussa otetaan huomioon kristillisen perinteen lisaksi muut uskonnolliset traditiot ja ei-
uskonnolliset filosofiset vakaumukset, esimerkiksi humanismi, sekularismi ja ateismi. Opetuksen
tulee olla objektiivista ja kriittista. Uudisty® on synnyttényt laajaa yhteiskuntakeskustelua.

Esityksessa tarkastellaan ja analysoidaan uuden oppiaineen syntya, kehitysta pedagogisia
lahtokohtia ja opetussuunnitelmaa. Keskeisena lahteina ovat Walesin parlamentin vuonna 2021
julkaisema RVE:n opetussuunnitelma ja siihen liittyva referenssimateriaali. Walesin uudistukseen
liittyvan tarkastelun ja tutkimuksen yhtena tavoitteena on eritelld ja analysoida ekosysteemin
tarkastelun pohjalta, missa maadrin RVE oppiaineeseen rakennettuja tavoitteita ja sisaltdja voidaan
soveltaa suomaiseen kontekstiin huomioiden esimerkiksi yhteiskunnalliset tekijat, esimerkiksi
koululaitoksen erilainen rakentuminen Walesissa ja Suomessa. RVE:n tavoitteiden ja sisaltojen
tarkastelu avaa my6s ndakokulmia opetussuunnitelmatyéhon.

Lahteita:

Barnes, L. P. (2025). Religion, values and ethics: transformational religious education in Wales.
British journal of religious education, 47(4), 584-596.
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Koulun islamin opetuksen monimerkityksellinen “uskonto”
Niina Putkonen / Helsingin yliopisto

Tassa esityksessa tarkastelen uskontoon liittyvan koulutiedon ontologisia ja epistemologisia
nakoékulmia peruskoulun islamin opetuksessa. Olen kiinnostunut siitd, milla tavoin koulutus
muovaa uskonnolliseen moninaisuuteen liittyvaa kasitteistda ja kasitysta. Lahestyn kysymysta
vaitoskirjatutkimukseni kolmen osatutkimuksen kautta (Putkonen & Poulter 2023; Putkonen,
Poulter & Kallioniemi 2025; Putkonen & Rissanen, kasikirjoitus). Tutkimusaineistona ovat koulun
islamin opettajien haastattelut (n = 17) ja muslimilasten vanhempien kirjeet tutkijalle (n = 87).
Teoreettisena lahestymistapana sovellan kasvatusteoreetikko Gert Biestan maailmakeskeisen
kasvatuksen ajatusta. Vaitoskirjani osatutkimusten valossa tarkastelen uskontoon liittyvan
koulutiedon rakentumista islamin moninaisuuden, muslimien moninaisuuden ja kasvatuksellisen
ajattelun moninaisuuden yhteenkietoutumien kautta. ”Uskonto” koulun islamin opetuksessa
nayttaytyy monimerkityksellisena ja koulun (uskonnon)opetukseen liittyviin kasvatuksellisiin
intresseihin punoutuen.
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KESTAVYYSKASVATUS
PUHEENJOHTAJA: HANNELE CANTELL

Lukion katsomusaineiden opettajat ymparistékasvattajina
Marika Pakarinen, Anssi Huoponen, Kaisa Viinikka & Minna Tanskanen / Ité-Suomen yliopisto

Laaja-alaisen osaamisen (aiemmin aihekokonaisuudet) tavoitteet on jo vuoden 2003 lukion
opetussuunnitelmien perusteissa maaritelty merkittaviin yhteiskunnallisiin kasvatus- ja
koulutushaasteisiin vastaaviksi ajankohtaisiksi arvokannanotoiksi. Viimeisinta vuoden 2019 lukion
opetussuunnitelman perusteita ja sen laaja-alaiseen osaamisen osa-alueita ohjaavat yha
vahvemmin ymparisto- ja kestavyyskasvatukseen liittyva aiheet, kuten maailmankansalaisuus,
globaali vastuu ja kestava kehitys. Miten ymparistokasvatuksen aiheet osana laaja-alaista
osaamista nayttaytyvat lukion katsomusaineiden eli uskontojen ja elamankatsomustiedon
opettajille?

Tutkimuksemme aineisto koostuu lukion katsomusaineiden opettajille suunnatun kyselyn
vastauksista (n=83), jossa selvitimme katsomusaineiden opettajien kasityksia lukiossa tehtdvan
kasvatustyon tavoitteesta sekd miten he ovat kasitelleet ymparisto- ja kestavyysaiheita
katsomusaineiden opetuksessaan. Avoimet kyselyvastaukset analysoitiin Atlas.ti-ohjelmalla
hyddyntden aineistolahtdista ja teoriaohjaavaa sisallonanalyysia.

Alustavien tulostemme perusteella katsomusaineiden opettajien ajatukset lukion kasvatustyén
tavoitteesta sopivat yhteen lukion laaja-alaisen osaamisen osa-alueiden kanssa. Eniten (n=42)
katsomusopettajat painottivat hyvinvointiosaamista ja opiskelijoiden kasvun tukemista itsenaisiksi
nuoriksi aikuisiksi, joilla on luottamusta ja valmiuksia tulevaan. Osa-alueista eettisyys ja
ympaéristdosaaminen (n=9) seka globaali- ja kulttuuriosaaminen (n=5) korostuivat opettajien
vastauksissa vahiten.

Noin puolet vastaajista (n=43) kasittelivat ymparisto- ja kestavyysaiheita oppitunneillaan
katsomusaineille erityisistd, oppiainekohtaisista nakdkulmista, kuten eri katsomusten
luontosuhteiden tai ekoteologisten kysymysten kautta. Taman lisaksi osa opettajista (n=17) kasitteli
ympadristOaiheita oppiainekohtaisia sisaltdja laajemmin esimerkiksi ilmastonmuutoksen,
kuluttamisen tai ymparistétoiminnan kautta. Opetussuunnitelmat ja oppikirjat ohjasivat
voimakkaasti osan opettajien ymparisto- ja kestdvyysaiheiden kasittelyd (n=16).
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Kohti katsomuslukutaitoista ilmastokasvatusta: Nakokulmia eurooppalaisten opettajien ja
muiden kasvattajien haastatteluista

Essi Aarnio-Linnanvuori, Inkeri Rissanen & Anette Mansikka-aho / Tampereen yliopisto

lImastokasvatuksessa tarkastellaan usein syvallisid, arvolatautuneita ja eksistentiaalisia kysymyksia,
jotka liittyvat laheisesti niihin erilaisiin maailmankatsomuksiin, joiden kautta oppijat tulkitsevat
maailmaa. limastokasvatuksen tutkimuskirjallisuudessa onkin esitetty tarvetta kokonaisvaltaiselle
otteelle, joka ottaisi huomioon oppijan perimmaiset uskomukset, arvot, normit seka
maailmankuvan.

Tassa esityksessa tarkastellaan katsomuslukutaidon soveltumista ilmastokasvatuksen
|lahestymistavaksi. Tutkimus perustuu 19 toisen asteen opettajan sekd 17 nonformaalin kasvattajan
neljalla eurooppalaisella kaupunkialueella kerattyihin syvahaastatteluihin, ja sen tavoitteena on
tunnistaa maailmankatsomukseen liittyvia ulottuvuuksia ilmastokasvatuksessa. Kvalitatiivisen,
abduktiivisen sisallénanalyysin avulla tutkitaan, millaisia maailmankatsomuksen viiteen
ulottuvuuteen liittyvia teemoja ilmastokasvatukseen osallistujien puheessa on tunnistettavissa.

Tulokset osoittavat, etta kasvattajien pedagogisessa ajattelussa ilmenee monimuotoisia
katsomuksellisia ulottuvuuksia implisiittisesti, ja painopiste on moraalisessa ulottuvuudessa. Lisaksi
havaittiin, etta kasvattajat tarvitsevat tukea maailmankatsomuksen moninaisuuden kasittelyyn —
alkaen maailmankatsomukseen perustuvien oletusten tunnistamisesta ilmastoon liittyvassa
ajattelussa ja merkityksellisen oppimisen edistamisesta nadiden erojen yli. Katsomuslukutaidon
nakoékulma olisikin tarkea huomioida ilmastokasvatukseen liittyvassa opettajankoulutuksessa.

Lahteita:
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communicative action for climate solutions. In Mickey, S., Kelly, S. & Robbert, A. (toim.) The
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Relationaalinen hyvinvointi liikuntakasvatuksessa
Annu Kaivosaari / Itd-Suomen yliopisto

Aikaamme leimaavien erilaisten kriisien keskella tutkijat eri tieteenaloilla ovat alkaneet
kehittamaan teorioita ja kdytanteita kestavamman tulevaisuuden rakentamiseksi. Myds
kasvatustieteiden piirissa kestavan tulevaisuuden teemat ovat nousseet merkittaviksi
tutkimuskohteiksi. Tutkijat ovat kuitenkin esittaneet, etta kestavyysteemat jaavat usein geneerisiksi
kirjauksiksi opetussuunnitelmiin, eivatka ne tavoita kunnolla arjen kasvatus- ja koulutuskaytanteita.
Tasta syysta tarvitaan ainedidaktista, kestavyysteemojen konkretisoitumista koskevaa tutkimusta.
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Tassa teoreettisessa esityksessa kohdistan tarkasteluni ekologisen ja sosiaalisen kestavyyden
nakokulmiin liikuntakasvatuksen kontekstissa. Tarkastelen liikuntakasvatusta relationaalisen
hyvinvoinnin teorian valossa, jossa ymmarrys yksilon hyvinvoinnista laajenee myds yksilon ylittaviin
nakoékulmiin. Relationaaliseen, suhteita painottavaan ontologiaan pohjaava teoria korostaa yksilon,
yhteisdjen ja ymparistdn hyvinvoinnin yhteenkietoutuneisuutta. Yksild voi tavoittaa hyvinvoinnin
totaalisemmin silloin, kun hanta ymparoivat toiset yksilot, muut elolliset oliot seka yhteisot ja
ymparisto voivat hyvin.

Esitdn, ettd koulun liikuntakasvatuksella on luonteenomaista potentiaalia relationaalisen
hyvinvoinnin todentumiselle, silla oppiaine perustuu ldhtékohtaisesti monenlaisiin
yhteistoiminnallisiin elementteihin seka erilaisissa ymparistoissa tapahtuvaan keholliseen
toimintaan. Relationaalisen hyvinvoinnin teorian rantautuminen osaksi liikuntakasvatuksen
traditiota tarkoittaa eritysiesti oppiainetta perinteisesti ohjanneiden, yksilokeskeisten
hyvinvointiteorioiden haastamista ja hyvinvoinnin uudelleenajattelua. Relationaalisen hyvinvoinnin
teoriaan sitoutuminen voisi jatkossa tarjota kestavaa tulevaisuutta rakentavia pedagogisia ja
metodologisia lahestymistapoja liilkuntakasvatuksen teoriaan ja kdytanteisiin.
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Miten kestava kehitys nakyy englannin oppikirjoissa?
Loretta Saikkonen, Minna Maijala & Eva Malessa / Turun yliopisto

Kieltenopetuksessa oppikirjat ohjaavat vahvasti opetuskdytantdja, ja myds Suomessa perinteiset
painetut oppikirjat ovat edelleen keskeisia oppimateriaaleja. Kestavyyskasvatus kytkeytyy
kieltenopetukseen sekd opetussisaltdjen ettd -menetelmien kautta. Tassa tutkimuksessa
tarkastelemme kahden englannin kielen oppikirjasarjan (Elements ja New Insights) teksteja ja
tehtdvia kestavyyskasvatuksen nakékulmasta. Analysoimme yhteensa kymmenen lukion oppikirjaa
luokittelemalla kestavaan kehitykseen liittyvat sisdllot aiheen, tehtavatyypin ja kestavan kehityksen
ulottuvuuden (kulttuurinen, sosiaalinen, ekologinen, taloudellinen) mukaan. Kestdvaan
kehitykseen liittyvaa sisaltda esiintyi alle viidesosassa analysoiduista oppikirjasivuista, ja
yksittdisten kirjojen valilla oli huomattavia eroja. Useimmat oppikirjat kasittelivat vain yhta tai
kahta kestavan kehityksen ulottuvuutta. Kirjasarjat painottivat kestavyyden eri ndakékulmia:
Elements keskittyi sosiaaliseen kestavyyteen, kun taas New Insights korosti enemman kulttuurista
kestavyyttd. Ekologiseen kestavyyteen liittyva sisdlto oli molemmissa kirjasarjoissa vahaista.
Tehtdvatyypeittdin tarkasteltuna eniten oli keskustelutehtdvia, mika viittaa kommunikatiivisen ja
reflektoivan oppimisen suosimiseen kestavyyskasvatuksessa. Myds strukturoituja tehtavia, kuten
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monivalinta- ja aukkotehtavia, esiintyi yleisesti. Tutkimuksessa tunnistettiin 12 kestavyyteen
liittyvaa teemaa, joista raha, eri kulttuurit, terveys ja aktivismi olivat yleisimpia. Nama teemat olivat
linjassa myos kurssien opetussuunnitelman tavoitteiden kanssa.

Tutkimus on osa Suomen Akatemian (2024-2028) rahoittamaa SustainLANG-hanketta, jonka
tavoitteena on tuottaa uutta tietoa kielten opetuksessa tapahtuvan kestavyyskasvatuksen
nykytilasta ja mahdollisuuksista Suomessa.
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Omavaraisuuskasvatus ja nuorten sopeutuminen ilmastonmuutokseen
Anssi Huoponen / Ité-Suomen yliopisto

[Imastonmuutoksen vaikutukset edellyttavat nuorilta uusia taitoja, jotka tukevat kestavaa
elamantapaa. Omavaraisuustaidot kuten viljely, sdilonta ja villiruoan hyddyntaminen voivat
vahvistaa nuorten sopeutumista ilmastonmuutokseen, mutta nama taidot ovat katoamassa
vdeston ikdantyessa.

Juuri alkanut NORDSKILL-projekti tutkii, miten omavaraisuuskasvatus voi edistaa nuorten
ilmastonmuutokseen sopeutumista Suomen ja Ruotsin pohjoisilla alueilla. Projektiin
kohderyhmana ovat peruskouluikdiset oppilaat. Kehittdmisosuudessa toteutetaan
ymparistokerhoja ja tydpajoja, joissa harjoitellaan pellolta poytdaan -periaatteen mukaista viljelya,
sdilontad, regeneratiivista vesiviljelya ja villiruoan hankintaa. Kerhojen oppilaiden kokemuksiin
perustuen luodaan pakopelioppimiskokonaisuus, jota pilotoidaan pakopelilaboratoriossa. Taman
lisaksi projektissa toteutetaan lyhempia tyopajoja sekd Suomessa etta Ruotsissa eri kouluasteilla,
joissa tyopajat keskittyvat villiruoan hankkimiseen, paivittdistavaroiden korjaamiseen seka
regeneratiiviseen vesiviljelyyn. Projektin paatteeksi julkaistaan avoin oppimisalusta, joka kokoaa
tyoohjeita, oppimiskokemuksia, videoita ja kuvia hankkeen kokonaisuuksista.

Tutkimusosuudessa selvitetdaan, miten yhteisollinen oppiminen ja kdytanndn omavaraisuustaidot
tukevat nuorten sopeutumista ilmastonmuutokseen. Kolmen vuoden aikana keratdan aineistoa
ryhmahaastatteluin, systemaattisella havainnoinnilla, palautekyselyin ja opettajahaastatteluin.
Projekti tuottaa uutta tietoa siitd, millaisia pedagogisia ratkaisuja tarvitaan, jotta nuoret voivat
kehittaa resilienssia ilmastonmuutoksen vaikutuksia vastaan, seka tarkastelee, kuinka
omavaraisuuden kdytdnteita voidaan oppia yhteisollisilla menetelmilla.
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KIELIDIDAKTIIKKA — VIERAAT KIELET JA RUOTSI TOISENA KOTIMAISENA KIELENA
PUHEENJOHTAJAT: KAISA HAHL & LAURA LAHTI

Opettajien kasityksia oppikirjojen roolista vieraiden kielten ja toisen kotimaisen kielen
opetuksessa

Milla Luodonpdd-Manni / Turun yliopisto
Toni Mdkipdd / Itd-Suomen yliopisto
Laura Lahti / Helsingin yliopisto

Kaisa Hahl / Helsingin yliopisto

Useat tutkimukset osoittavat, etta digitalisoitumista, moninaistumista ja oppilaslahtdisyytta
painottavista kehityskuluista huolimatta oppikirjoja kdytetadan edelleen laajasti vieraiden ja toisen
kotimaisen kielen opetuksessa Suomessa. Vaikka laadukas oppikirja voi tarjota vankan pohjan
kielten oppimiselle, niiden keskeistd asemaa kieltenopetuksessa Suomessa on myos
kyseenalaistettu. On esitetty, ettd oppikirjat ohjaavat opetusta ja oppimisprosessia siind maarin,
ettd ne toimivat erdanlaisena piilo-opetussuunnitelmana. Lisdksi oppikirjoja on kritisoitu myds
autenttisuuden ja monikielisyyden puutteesta. Taman tutkimuksen tarkoituksena on syventaa
ymmarrysta opettajien kasityksista oppikirjojen roolista kieltenopetuksessa ja oppimisessa
Suomessa. Aineisto koostuu verkkokyselystd (n=550) ja fokusryhmahaastatteluista (n=20), joihin
osallistui eri kouluasteilla toimivia kieltenopettajia (erityisesti englanti, ruotsi, saksa, ranska ja
espanja). Analysoimme maarallisen aineiston kuvailevalla tilastoanalyysillad ja laadullisen aineiston
aineistolahtoisella sisdllonanalyysilla. Alustavien tulosten mukaan oppikirjojen kaytto
kieltenopetuksessa on yleistd. Kyselyvastaajista 66,4 % ilmoitti kdyttdavansa painettua ja 26,9 %
digitaalista oppikirjaa miltei jokaisella oppitunnilla. Opettajat kertoivat oppikirjojen tarjoaman
valmiin materiaalin helpottavan heidan tyékuormaansa ja tarjoavan tydkaluja ja rakennetta
oppimisprosessin ohjaamiseen. Oppikirjojen puutteina opettajat mainitsivat autenttisten ja
suullisten tehtdvien vahyyden, opettajan kielikdsityksen vastaiset painotukset seka monikielisyyden
vahaisen huomioimisen. Painettujen ja digitaalisten oppimateriaalien keskeinen asema vieraiden
kielten ja toisen kotimaisen kielen opetuksessa luo tarpeen kehittdd materiaaleja ja didaktisia
ratkaisuja, jotka mahdollistavat monipuolisia opetuksen ja opiskelun tapoja ja kohdekielen
tuottamista seka vahentdvat oppimateriaalien roolia rajoittavana tai liiallisesti ohjaavana tekijana.
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Kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus perusopetuksen vieraan kielen opetussuunnitelmassa
Satu Koistinen / Turun yliopisto

Kielellista ja kulttuurista moninaisuutta on tutkittu jonkin verran vieraan kielen opetuksessa viime
vuosina. Tutkimusten kohteena on ollut oppimateriaalit, opettajien kasitykset tai
opettajankoulutus. Tutkimuksista puuttuu opetussuunnitelman tekstien sisallonanalyysi.
Kieltenopetuksen yhtena tehtdavana on kielikasvatus ja osaamisen kehittaminen suhteessa
kielelliseen ja kulttuuriseen moninaisuuteen. Onkin tarkoituksenmukaista tutkia, miten ja mita
opetussuunnitelma normiasiakirjana ohjaa opettamaan aiheesta. Tutkimukseni ennakoi myos
opetussuunnitelman oppiainekohtaisten tekstien uudistustyotd, joka kdynnistynee vuonna 2027.
Tarkastelen tutkimuksessani opetussuunnitelmaa kielipolitiikan ilmentymana. Perusopetuksessa
kielipolitiikka ilmenee mm. oppimistavoitteina ja kielellisinad ideologioina.

Esitelmdssani vastaan seuraaviin kysymyksiin: 1. Miten opetussuunnitelman sisdinen yhtendisyys
rakentuu vieraan kielen oppimistavoitteiden ja arviointikriteerien valilla? 2. Mita nakemyksia
kielellisesta ja kulttuurisesta moninaisuudesta opetussuunnitelma tuottaa? Aineisto koostuu
perusopetuksen valtakunnallisen opetussuunnitelman A-oppimaaran, vieraan kielen teksteista
vuosiluokilla 3-9. Tutkimukseni on laadullista aineistopohjaista kielentutkimusta, jossa hyédynnan
tekstintutkimuksen ja diskurssianalyysin metodeja.

Tutkimukseni tuloksena on, ettd opetussuunnitelmassa ei rakennu yhteytta oppimistavoitteiden ja
arviointikriteerien valille. Sisdisen yhtendisyyden ongelmia esiintyy kaikissa aineistoon kuuluvissa
oppimistavoitteissa ja ne muodostavat viisi kategoriaa. Toisena tuloksena on, etta
opetussuunnitelman tekstit kuvaavat kielellista ja kulttuurista moninaisuutta ja siihen liittyvaa
osaamista yksipuolisesti. Se ei ohjaa tunnistamaan stereotypioita tai reflektoimaan omia ja
ympariston tuottamia oletuksia. Kulttuurienvaliseen osaamiseen liittyvia taitoja ei
opetussuunnitelmassa madritelld, eika niihin liittyvaa osaamista kuvata taitojen tai kykyjen kautta.
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Luovuutta kieltenoppimiseen yhdistamalla tanssia ja kieltenopetusta — Kreativitet i spraklarande
genom att integrera dans och sprakundervisning

Kaisa Korpinen & Sofia Jusslin / Helsingin yliopisto

Taide voi elavoittaa kieltenopetusta, vahvistaa innostusta kieltenopiskeluun ja tarjota
mahdollisuuksia luovaan kielenkdyttoon. Tama kaksikielinen esitys tarkastelee, miten luovuutta voi
ymmartda ja miten luovuus kehkeytyy kielta ja tanssia yhdistavdssa opetuksessa. Tutkimus

37



pohjautuu kahteen toista kotimaista kielta ja tanssia yhdistavaan projektiin, jotka kytkeytyivat
tutkimushankkeeseen Embodied Language Learning through the Arts (ELLA, 2021-2024). Esitys
palaa oppituntien hetkiin, jotka sijoittuivat koulun pihalle, kdytaville ja ruokalaan. Ensimmaisessa
esimerkissa ryhma peruskoulun toisen luokan oppilaita luo pihalta [6ytamiensa aarteiden pohjalta
luovia liikekompositioita ruotsiksi. Toisessa esimerkissa ryhma lukio-opiskelijoita luo
liikemateriaalia ruotsinkielisiin lauseisiin ja rakentaa niista sana- ja lilkepohjaisia (spoken word)
koreografioita.

Aineisto koostuu muun muassa videoista, opettajien paivakirjamerkinndista ja tutkijoiden
kirjallisista pohdinnoista. Analyysi pohjautuu aineistopohjaisiin sarjakuviin ja nojaa
posthumanistiseen kasitykseen luovuudesta kehollisena dialogina oppijoiden ja oppimisympariston
valilla.

Analyysi havainnollistaa, kuinka oppijat liikkuivat leikillisyyden, luovuuden ja taiteellisen ilmaisun
valilla. Luovuus seka kehkeytyi leikista ja taiteellisesta ilmaisusta etta muuntautui leikiksi ja
taiteelliseksi ilmaisuksi. Lahestymistapa kannusti oppijoita leikilliseen toimintaan materiaalien
kanssa ja luovaan tydskentelyyn eri oppimisymparistdissa. Taiteellisia elementteja pilkahti
hetkittdin. Padatamme pohtimalla lahestymistavan mahdollisuuksia edistaa luovuutta
kieltenopetuksessa.
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Kieltenopettajien asiantuntijuuden kehittyminen aine- ja opettajaopintojen aikana
Kaisa Hahl, Elzbieta Sundvall & Raili Hilden / Helsingin yliopisto

Opettajien asiantuntijuuden teema on maaritelty monin eri tavoin, perustuen tietoihin, taitoihin ja
uskomuksiin. Kieltenopettajien ammatillinen osaaminen on keskeista kieltenopetuksen laadun ja
tehokkuuden kannalta kaikilla kouluasteilla. Kdytamme teoreettisena viitekehyksena Richardsin
kymmenta ulottuvuutta opettajien asiantuntijuudesta, jotka olemme tiivistaneet neljdaan
osaamisalueeseen: kielitaito ja sisallon tuntemus, opetustaidot, kieltenopettajan identiteetti seka
ammattitaito. Tutkimuskysymyksemme ovat: Mita kielitaidon, opetustaidon ja teoreettisen
osaamisen kehityslinjoja kieltenopiskelijat raportoivat heti valmistumisensa jalkeen? Miten
kieltenopiskelijat kokevat, etta heidan kehitystaan on tuettu opintojen aikana? Miten
aineenopettajankoulutusta tulisi kehittaa vastavalmistuneiden kieltenopettajien mielesta?
Aineisto (n=43) on keréatty neljan vuoden aikana juuri valmistuneilta kieltenopettajilta (tutkinto- ja
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erillisopiskelijoilta) verkkokyselylomakkeella, joka koostui Likert-asteikollisista
monivalintakysymyksista seka avoimista kysymyksista. Kyselyssa oli osiot aineopinnoille,
pedagogisille opinnoille ja opetusharjoitteluille. Aineisto analysoitiin kayttaen tilastollisia
menetelmia ja laadullista sisalldnanalyysia.

Alustavien tulosten mukaan vastaajat kokivat olevansa kielen ja kulttuurin asiantuntijoita. He
raportoivat myds melko vahvoja opetustaitoja. Suurin osa ei ollut sisdistanyt tutkimuksellista otetta
opettajan tydssa. Opettajan pedagogisiin opintoihin toivottiin enemman kaytanndllisyytta — teorian
ja kdytannon yhteytta. Tutkimuksen avulla voimme kehittaa kielten kolmikannan yhteisty6ta ja
kieltenopettajien aineenopettajankoulutusta. Konkreettisia toimia tarvitaan, jotta voidaan edistaa
linjakkuutta ja tiiviimpaa yhteistyota eri toimijoiden valilla kieltenopettajien koulutuksen aikana.
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“Taa on taa ikuinen ristiriita tasta, etta kun toiset opettajat on sitd mielta, etta tekstia ei saa
nakya laisinkaan” - Kirjoitetun kielen rooli varhaisessa Al-kielen opetuksessa

Elina Hakola / Jyvéskyldn yliopisto

Al-kielen opetusta on tarjottu kevaasta 2020 alkaen kaikissa Suomen kouluissa ensimmaiselta
luokalta lahtien. Opetussuunnitelman mukaan varhaisessa kielenopetuksessa painotetaan suullista
kieltd, eikd oppilailta opetuksen alussa edellyteta luku- ja kirjoitustaitoa. Oppilaille on kuitenkin
tarjottava mahdollisuuksia oppia kielta myos kirjoitetun kielen kautta ja kiinnostusta kirjoitettua
kieltd, lukemista ja kirjoittamista kohtaan tulee heratelld vahitellen. Opetussuunnitelma antaa
opettajille tulkinnanvaraa. Aikaisemman tutkimuksen perusteella osa opettajista on kokenut
epavarmuutta varhaiseen Al-kielen opetukseen soveltuvista tydtavoista ja osaa on huolettanut se,
etteivat kaikki oppilaat osaa viela lukea ja kirjoittaa. Osa opettajista taas on todennut, ettei
kirjoitettua kielta vield varhaisessa kielenopetuksessa juuri tarvitse. Tama esitelma on osa
Monilukutaito varhaista kielenopetusta uudistamassa -hanketta, jossa tutkitaan kielenopettajien ja
-oppijoiden kasityksia kielesta ja monilukutaidosta seka sitd, kuinka nama heijastuvat
opetuskdytdnteisiin varhaisessa kielenoppimisessa. Monilukutaidon kasite sisdltda monipuolisten
ja monikielisten suullisten, kirjallisten, visuaalisten seka nonverbaalisten viestien tulkitsemisen ja
tuottamisen. Se on yksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisen osaamisen
osa-alueista, joka sisallytetaan kaikkiin oppiaineisiin. Tassa esitelmdssa tarkastelen opettajien
nakemyksia kirjoitetun kielen roolista varhaisessa Al-kielen opetuksessa. Aineisto koostuu kevaalla
2025 pidetyista kuuden opettajan haastatteluista. Opettajissa on niin kielen aineenopettajia,
luokanopettajia, kuin kaksoiskelpoisia opettajia. Aineistoa analysoidaan laadullisen
sisallédnanalyysin keinoin. Opettajien nakemykset kirjoitetun kielen kdytdsta vaihtelivat: kirjoitettua
kieltd niin naytettiin, kaytettiin kuin valteltiin. Perusteluissa viitattiin oppilasldahtdisyyteen, omiin
opetuskokemuksiin ja opetussuunnitelman tavoitteisiin. Kirjoitetun kielen koettiin muun muassa
vangitsevan oppilaiden huomion dantamisen kustannuksella, mutta se mainittiin myds keinona
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eriyttaa ylospain tai ilmaistiin luonnollisena osana monipuolista kielenopetusta. Lisdksi useita
opettajia yhdisti ajatus kirjoittamisesta rauhoittavana tekemisena.
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164-195.
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Opettajien kokemuksia onnistumisista ja haasteista. Teoksessa R. Hildén & K. Hahl (toim.),
Kielididaktiikan katse tulevaisuuteen: Haasteita, mahdollisuuksia ja uusia avauksia kielten
opetukseen (s. 77-103). Ainedidaktisen tutkimusseuran julkaisuja. Helsingin yliopisto.
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2014:96. Opetushallitus.

Autenttista tekstid lukemassa
Eija Raitala / Helsingin yliopisto

Autenttisten tekstien lukemista on tutkittu mm. ranska vieraana kielena (FLE) opetuksessa.
Suomalaisten oppilaiden omia kasityksia ja kynnysta lukea heille vieraalla kielelld ranskaksi on
tutkittu vahan. Suomessa tehdyn tutkimuksen mukaan ranskalaisen kirjallisuuden lukeminen
paransi lukiolaisten kulttuurista osaamista. Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittda, mitka
ovat oppilaiden omat kasitykset lukemisesta ranskaksi, ja milla keinoilla voi olla mahdollista
madaltaa oppilaiden kynnysta lukea autenttista ranskankielista nuortenkirjallisuutta.
Tutkimusaineisto koostuu kyselystd, johon vastasi ranskan pitkaa oppimaaraa opiskelevia
yhdeksasluokkalaisia (N=49), ja vapaaehtoisen suomenkielisen parikeskustelun tallenteista (N=34).
Kyselyvastausten ja parikeskusteluiden sisdltda analysoitiin laadullisesti temaattista analyysia
kdyttaen. Tutkimuksen kirjallisuusote on Pascal Teuladen Le Petit Prince de Calais -kirjasta, joka
kertoo Afrikan sarvesta liikkeelle Iahteneen ja yksin Euroopassa olevan nuoren tarinaa. Aihe on
yhteiskunnallinen ja edelleen ajankohtainen. Alustavat tulokset osoittavat, ettd nuoret suhtautuivat
positiivisesti lukukokemukseen ranskan kielella lukemisen koetusta vaikeudesta huolimatta.
Vaikuttaa siltd, etta valtaosa vastaajista motivoituu ajankohtaisen aiheen darella ja kiinnostuu
yhteiskunnallisesta ilmidsta. Vastaajat mainitsivat sanaston laajentamisen olevan tarpeen
lukemisesta nauttimiseksi. Keskusteluissa vastaajat nostivat esille tekstin ja koko tehtdvan eron
oppimateriaaleihin ja niissa tarjolla oleviin apuneuvoihin. Kyselylomakkeeseen sisaltyvat
suomenkieliset johdantoteksti ja tekstin ymmartamisen kysymykset nostettiin vastauksissa esille
esimerkkeina hyodyllisista tukitoimista. Utelias ja empaattinenkin suhtautuminen vaikeassa
tilanteessa olevan nuoren olosuhteisiin, motivaatioon, jaksamiseen ja navigointiin aikuisten
karussa maailmassa avaa toisen todellisuuden oppimateriaalien parista ulos maailmaan.
Oppimateriaalit tehdaan yleisluontoisiksi ja kestamaan aikaa. Nuortenkirjallisuus voi vastata
kysyntdan ja motivointiin, kun ajan ilmi6t kaipaavat taustoittamista kaunokirjallisuuden keinoin.

Lahteita:
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Riippa, A., & Hahl, K. (2023). Kaunokirjallisuuden lukeminen vieraiden kielten opetuksessa.
Teoksessa P. Hiidenmaa, I. Lindh, S. Sintonen, & R. Suomalainen (toim.), Lukemisen kulttuurit.
Helsinki: Gaudeamus.

Tekoaly on huono herra, mutta ihan ok palvelija - vieraan kielen institutionaalisen oppimisen
merkitys ja ndkymia tekodlyn valtaamassa maailmassa

Laura Pihkala-Posti / Tampereen yliopisto / Tampereen kaupunki

Esityksessani reflektoin tekodlyn tdmanhetkista roolia vieraan kielen arkididaktiikassa ja
oppimisessa kdytannon esimerkkien valossa. Tarkastelen aihetta suhteessa juuri paattyneeseen EU-
hankkeeseemme, jossa nuoret eivat kohdannet netissa botteja, vaan toisia nuoria muista maista, ja
opettelivat tekemaan ndiden kanssa yhteisty6ta ekologisten ongelmien ratkaisemiseksi. Yhteistyo
tapahtui 3D-videopelimaailmoissa ja videokonferenssialustoilla. Pyrin osoittamaan esityksellani,
miten maapallomme voidaan pelastaa ensisijaisesti onnistuneella ihmisten- ja kansainvalisella
vuorovaikutuksella, ei chat-boteilla, kuitenkaan vaheksymatta tekodlysovellusten roolia oppimisen
apuvdlineena. EU-hanketulosten ja erindisten tekodlykokeilujen kuvauksen avulla havainnollistan
tama hetken niin viestinnallisia kuin oppimiskulttuurin haasteita ja pyrin osoittamaan polkuja eteen
niin aavikoilla kuin tulvavesissakin.
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Pihkala-Posti L. (2025). Immersiiviset 3D-pelimaailmat kielten tunneilla — iloa, luovuuden intoa seka
erinomaista eriyttamista. O. Veivo, & S. Mdkinen (toim.), Teknologiapedagogiikkaa kielten
opetukseen. Turun yliopisto, 49-58. https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-02-0083-1

Lukio-opiskelijoiden tunnekokemukset ja luokkahuoneessa saatu adntamispalaute
Pdivi Virkkunen & Minnaleena Toivola / Helsingin yliopisto

Suullinen kielitaito on keskeinen osa kielitaitoa. Vieraan kielen dantamisen oppiminen edellyttaa
runsasta motorista harjoittelua, mutta myds opettajalta saatu palaute on tarkeaa. Tutkimusten
mukaan monet kieltenopettajat pitdavat aantamispalautteen antamista vaikeana ja valttelevat
etenkin korjaavan palautteen antamista. Suomalaiset lukiolaiset, joista monilla on toiveena
syntyperdisen puhujan kaltainen ddantamistaito, toivovat kuitenkin saavansa myos korjaavaa
palautetta omasta dantamisestdan ja tiedostavat sen merkityksen aantamisen harjoittelussa.
Tutkimusten mukaan tunteet vaikuttavat merkittavasti oppimismotivaatioon ja positiiviset tunteet
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korreloivat vahvasti lukioikdisen itseohjautuvuuden ja oppimistulosten kanssa. Suomessa ei
kuitenkaan ole tutkittu palautteen ja tunteiden merkitysta vieraan kielen dantamisen opetuksen
kontekstissa. Ylioppilaskirjoituksiin valmisteilla olevat vieraan kielen suulliset kokeet tulevat
muuttamaan kokeen rakennetta ja korostamaan suullisen kielitaidon opetusta myds lukiokursseilla.
Selvitimme tutkimuksessamme, millaisia tunteita suomalaiset lukiolaiset kokevat saadessaan
luokkahuonetilanteessa vieraan kielen dantamispalautetta. Tutkimuksen aineistona on laaja
kyselytutkimus (n=1953). Kerromme opiskelijoiden dantamispalautteen saamiseen liittyvista
tunteista ja pohdimme mm. opettajan antaman positiivisen ja korjaavan palautteen vaikutusta
oppijan halukkuuteen puhua tunnilla. Tulosten perusteella voidaan kehittaa opetuskadytanteita,
jotka huomioivat paremmin oppijan toiveet ja tavoitteet ja edistavat siten oppimista. Tuloksia
voidaan kayttaa apuna myos kieltenopettajien koulutuksen ja taydennyskoulutuksen
suunnittelussa, koska nykyiselldan esimerkiksi aineenopettajien opinnoissa korostuu oman
kielitaidon kehittaminen opetuskeinojen sijaan.
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Vahemmistokielen opetusta vihemmistdille — uudet suomenruotsin oppijat ja ymmarrettava
suullinen kielitaito

Heini Kallio / Tampereen yliopisto

Henna Heinonen / Tampereen yliopisto / Jyvdskyldn yliopisto

Suomessa ruotsia eivat opiskele enaa pelkastaan suomenkieliset, vaan kielenoppijat tulevat tata
nykya monista eri kielitaustoista. Erilaisista kielitaustoista tulevien ruotsin dantamista ja sen
oppimista ei kuitenkaan ole Suomen kontekstissa juurikaan tutkittu. Tassa esitelmassa kerromme
hankkeen Suomenruotsin dantaminen erikielisilla alkeisoppijoilla tavoitteista ja paatuloksista.
Tutkimme, kuinka kielitausta vaikuttaa L2-ruotsin dantamiseen ja miten ensikieliset kuulijat kokevat
uusien suomenruotsin oppijoiden puheen. Pohdimme, miten erikielisten ruotsinoppijoiden
aantamisen kehittymista voisi tukea kielitietoisesti jo alkeistasolla. Hanketta on rahoittanut Svenska
Kulturfonden (2024-2025). Tahanastisissa tutkimuksissamme olemme havainneet, ettd kielitausta
vaikuttaa uuden kielen aantamiseen. Esimerkiksi ruotsin sana- ja lausepainon toteutumisessa on
eroja erikielisten oppijoiden valilla. Painokontrastien toteutumisella vaikuttaa puolestaan olevan
yhteys siihen, kuinka helppoa kielenoppijan puhetta on ymmartaa. Olemme huomanneet mygs,
etta ensikielinen kuulija vaihtaa keskustelukielen englantiin todenndkdéisemmin silloin, kun han
kokee L2-puheen vaikeaksi ymmartaa. Onnistuneen vuorovaikutuksen nakdkulmasta sana- ja
lausepainon tuottamista voidaan siis pitdaa tarkeana oppimiskohteena. Esitelmassa kerromme myds
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suunnitteilla olevasta tutkimushankkeesta, jonka tavoitteena on tuottaa eksplisiittista ja
kielitietoista materiaalia ruotsin dantdmisen oppimisen tueksi. Adntdmisen osa-alueisiin ji3
opetuksessa perinteisesti hyvin vahan aikaa, vaikka ne ovat tarkeitd kommunikatiivisesti toimivan
kielitaidon saavuttamisen kannalta. Lisdksi etenkin suomenruotsin dantamisen
oppimismateriaaleista on pulaa.
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Ihmisarvioijien ndakemykset kehityksesta kohti suullisen vuorovaikutuksen automaattista
arviointia

Anna von Zansen / Helsingin yliopisto
llona Ldhteenmdki / Helsingin yliopisto
Raili Hilden / Helsingin yliopisto

Elina Nurminen / Jyvdskyldn yliopisto

Koneoppimistekniikat, tietokonendké ja suuret kielimallit haastavat kielten opetuksen ja kielitaidon
arvioinnin parissa tyoskentelevia analysoimaan, eriyttamaan ja tehostamaan
kielenoppimisprosesseja. Kielenoppijat voivat jo harjoitella kielitaidon eri osa-alueita itsenaisesti
ajasta tai paikasta riippumatta.

Automaattinen palaute antaa tietoa oppijan taitotasosta ja kertoo, milta osin suoritusta voisi
parantaa. DigiTala toiminnaksi -hankkeen (2025-2026) tavoitteena on kehittda mobiilisovellus,
jonka avulla suomenoppijat voivat harjoitella monologisuorituksia jo Al- ja A2-tasoilla sekd saada
palautetta puheestaan. Tahan asti tekodlya on hyddynnetty Iahinna yksilosuoritusten
analysoinnissa. Aasis-hankkeessa (2023-2027) kehitimme menetelmia arvioida kielenoppijoiden
(A2-B2 tasoilla) suullista vuorovaikutusta automaattisesti. Puheen lisdksi tutkimme nonverbaalisten
piirteiden kuten katseen ja eleiden osuutta vuorovaikutuksessa.

Projektien aineistot koostuvat oppijoiden monologi- ja dialogipuhesuoritusten lisaksi mm. kysely-
ja haastatteluaineistoista seka ihmisarvioijien antamista arvioista. Esityksessa tarkastelemme
hankkeiden kouluttamien ihmisarvioijien nakemyksia puhumisen ja suullisen vuorovaikutuksen
automaattisesta arvioinnista seka heidan kokemuksiaan Moodle-alustalla toteutetusta
arviointiprosessista. Aineisto koostuu arvioijien (Aasis-hankkeen n=20, joista DigiTala toiminnaksi -
hankkeeseen osallistui 11 arvioijaa) Webropol-kyselyvastauksista. Aanitteiden, annotointien ja
arvioiden avulla opetetaan koneellista arviointia. Arvioinnin osallisten (engl. stakeholder)
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kasitysten tutkiminen on tarkeda, jotta hankkeissa kehitettavat automaattiseen arviointiin
perustuvat tydkalut palvelisivat kielten opetusta ja oppimista mahdollisimman hyvin. Nakemysten
tutkiminen auttaa ymmartamaan suhtautumista muutokseen: millaisia huolia ja uskomuksia
automaattiseen arviointiin liittyy, miten nonverbaalisten piirteiden arvioiminen sujui, enta yksilén
suorituksen arvioiminen osana videoitua dialogia? Tutkimus tukee my&s ohjelmistokehitysta —
kasitysten perusteella voidaan tehda tarvittavia painotuksia kehitettaviin arviointimalleihin seka
suunnitella oppijoita hyddyttava palautendakyma.
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Havainnointitutkimus palautteesta lukion kieltenopetuksessa
Toni Mdkipdd & Riikka Tikkanen / Itd-Suomen yliopisto

Palaute viittaa prosessiin, jossa oppilas kayttda saamaansa palautetietoa oman oppimisensa
edistdmiseen. Palautetta antavat tyypillisesti opettaja tai vertainen, mutta viime aikoina myos
tekodlyn merkitys palautteen Idhteena on korostunut. Myds itsearviointia voidaan pitaa
palautteena, silld sen avulla oppilas antaa itselleen tietoa suorituksestaan. Palautetta on tutkittu
laajasti seka kansainvalisesti ettd kansallisesti kyselyin ja haastatteluin. Kansainvalisissa
tutkimuksissa on hyédynnetty jonkin verran havainnointeja, mutta Suomessa tallaista tutkimusta ei
ole tehty. Siksi tdssa Suomen Akatemian rahoittamassa tutkimuksessa tarkastellaan havainnointien
avulla, miten palautetta kdytetaan lukion kieltenopetuksessa. Aineisto keratdan kuudesta lukiosta
lokakuun 2025 ja tammikuun 2026 valisena aikana. Aineisto koostuu yli 20 lukion A-englannin ja B-
ruotsin oppitunnista. Esityksessa kuvataan tutkimuksen alustavia tuloksia ja pohditaan, mita hyvia
kdytanteita kieltenopettajat kdyttavat ja miten kdytdnteita mahdollisesti voisi kehittaa.
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KUVATAIDE
PUHEENJOHTAIJAT: SEIJA KAIRAVUORI & HANNA NIINISTO

Tekoaly dialogisena toisena: vaikeiden kysymysten rakastamista ja vibe-koodausta
Erika Perttuli-Borobio / Helsingin yliopisto

Kasvatus- ja koulutusalaa leimaa usein instrumentalistinen tehokkuusajattelu ja teknologinen
determinismi, joka heijastuu myos tekoalykeskusteluissa. Oppiminen maaritelldan usein julkisessa
keskustelussa keinona tuottaa yksil6ille valmiuksia, joita he soveltavat tuottaakseen ratkaisuja
ongelmiin (Dron, 2021; Biesta, 2009; Fawns, 2022), jolloin tekoaly typistyy pelkdksi valineeksi: se
tekee oppilaan puolesta tai sen kautta voidaan opettaa jotain. Esityksessani esittelen
opetuskokeilun, joka eroaa tasta, silla siind on keskeisena ndakemys, jossa oppimiseen usein liitetyt
teknologiat, objektit ja rakenteet eivat ennusta tai sisalla itsessadan oppimista, vaan oppiminen
muotoutuu erilaisissa toiminnan ja vuorovaikutuksen tilanteissa, joissa tekodly on dialoginen
toiseus (Bakhtin, 1975; Wegerif & Major, 2023; Matson, 2025).

Opetuskokeiluni yhdistdaa kahta oppiainetta, tietotekniikkaa ja kuvataidetta, ja se toteutettiin lukion
valinnaisella kuvataidekurssilla. Opiskelijat perehtyivat vaikeiden kysymysten rakastamiseen, eli
filosofisiin onto-epistemologisiin aiheisiin, ja kdyttivat tekodlya dialogisena toisena prosessissa.
Opiskelijat vibe-koodasivat nettisivupohjaisen (interaktiivinen) teoksen ja tavoitteena oli kriittista ja
luovaa ajattelua hyédyntden luoda uutta — siis ihan oikeasti sellaista, mita ei vield ole olemassa.

Vibe-koodaamisella tarkoitetaan sitd, kun suuria kielimalleja hyddynnetdan verkkosivujen tai
sovellusten tekemisessa kuvaamalla haluttu tunnelma, tyyli tai vibe sen sijaan, ettda maariteltaisiin
tarkasti tekniset yksityiskohdat. Tavoitteena on siis ohjata tekoalya sanallisesti kohti haluttua
lopputulosta ja hienosaataa tulosta vaiheittain.

Monesti dialogi kielimallin kanssa on hetkellista ja valineellista: kysytaan kysymys, saadaan vastaus,
ja ollaan tyytyvaisia. Opetuskokeilu keskittyi siihen, miten hidastaa ja tarkoituksella luoda tilaa
ajattelulle ja ymmarrykselle - kielimallia kdytettiin seka dialogisena toisena sisallollisen idean
kehittelyssa etta vibe-koodaamisen vdlineenad. Prosessissa olennaista oli se, ettd opiskelijat
tyostivat ideaa kielimallilla, joka perustuu sokraattisen dialogin menetelmaan. Esityksessa esittelen
kolme opiskelijoiden projektia, jotka pureutuvat kriittisesti ja luovasti tekodlyyn niin eettisena
ilmiona, teknologisena toiseutena ja tekemisen vadlineena.

Taide(maailma)keskeinen kuvataidekasvatus
Maria Mdkivirta & Mari-Jatta Rissanen / Jyvdskyldn yliopisto

Gert Biestan (Biesta & Skergelid, 2022) mukaan keskittyessaan ainoastaan itsedan ilmaisevaan
oppilaaseen vaarana on, ettd kuvataide haviaa kuvataidekasvatuksen kaytanteista. Biestan
innoittamina otimme Taidekasvatus ja pedagogiikka -opintojakson (7 op) opetuksen Iahtékohdaksi
kuvataideteokset. Teoksia tarkasteltiin seka demo-opetuksessa etta taidenayttely- ja
museokonteksteissa. Opintojaksoa pilotoitiin osana Jyvaskylan yliopiston Kuvataiteen
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perusopintoja (25 op) lukuvuonna 2024-25 seka opettajankouluttajien yhteisopettajuutena etta
luokanopettaja- ja varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden yhteisind opintoina.
Esityksessamme hahmottelemme tulevaa tukimustamme, jonka Iahtékohtana kdaytamme
opiskelijoiden pilottiopintojakson aikana tuottamia visuaalisia ja verbaalisia reflektointeja.
Reflektoinnit sisaltavat henkilokohtaisia teostulkintoja, oman kuvataidepedagogisen nakemyksen
pohdintoja seka taidendyttely- ja museopedagogiikan tarkastelua.

Tutkimuksemme tavoitteena on kehittda taidekeskeista kuvataiteen opetusta
opettajankoulutuksessa. Pyrimme selvittamaan, miten luokan- ja varhaiskasvatuksen opettajiksi
opiskelevat asettuvat dialogiin kuvataiteen kanssa ja sijoittavat itsensa kuvataiteen kentalle seka
millaisia mahdollisuuksia ja haasteita he tunnistavat taidendyttely- ja museopedagogiikasta
suhteessa tulevaan tyohonsa. Olemme myds kiinnostuneet taideperustaisen tutkimusotteen (esim.
Greenwood, 2019; Leavy, 2018; Martikainen, 2025) soveltamisesta opiskelijoiden visuaalisiin ja
verbaalisiin reflektointeihin.
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Lasten kasityksia taidemuseoista
Seija Kairavuori / Helsingin yliopisto

Kuvataideoppiaineessa yleissivistavaa, kaikille yhteista opetusta toteutetaan moninaisissa
oppimisymparistdissa, esimerkiksi yhteistydssa taidemuseoiden kanssa. Museot uudistavat omaa
rooliaan ekososiaalisen sivistyksen rakentajina globaalien kriisien aikakautena. Sivistys viittaa tassa
yhteydessa ymmarrykseen mutkikkaasta, keskindisriippuvaisesta maailmasta ja taitoihin, joiden
avulla ihmiset voivat etsid yhdessa ratkaisuja vihelidisiksi nimettyihin kestavyysongelmiin.
Taidemuseot ovat yhteiskunnallisia toimijoita, jotka vaalivat kulttuuriperintda ja pyrkivat
edistdmaan sosio-kulttuurisesti kestavan tulevaisuuden taitoja. Taidemuseoiden ja koulujen
yhteistydssa tuetaan lasten aktiivista osallisuutta yhteisdjensa kulttuuriperintdon ja omaa
toimijuutta sen merkityksen arvottamisessa. Tassa esityksessa pohdin koulun ja taidemuseon
yhteistyon kehittamista lapsilahtdisesti. Tarkastelen tutkimuksessa alakouluikdisten lasten omia
kasityksia heille merkityksellisesta taidemuseovierailusta osana koulun kuvataideopetusta. Kysyn
tutkimuksessani millaisia kdsityksia alakoulun 5.-6-luokkalaisilla on taidemuseosta ja mita he
mieluiten tekisivat museossa? Tutkimusaineisto kerattiin Mun Ateneum -kehittamishankkeessa
yhteistydssa Ateneumin taidemuseon kanssa vuosina 2021-22, jolloin museo jarjesti etdpajoja
kokoelmiensa aarella eri puolella Suomea. Sahkdinen kysely oppilaille toteutettiin museon
verkkosivuilla. Tdassa OMA Ateneum —tutkimushankkeen osatutkimuksessa laajemmasta aineistosta
rajattiin tarkasteluun lasten vastaukset (n. 1300) yhteen avoimeen kysymykseen. Vastaukset
analysoitiin fenomenografisen analyysimenetelman avulla. Tulosten perusteella koululaisten
kasitykset merkityksellisesta taidemuseovierailusta jasentyivdt kolmeen paaulottuvuuteen;
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kasitykset taidemuseosta kuvasivat lapsille innostavaa ymparistda taiteen kohtaamisessa, heidan
arvostamaansa sisaltoa taiteessa seka heille kiinnostavaa vuorovaikutusta taiteen aarella.
Kasitysten perusteella lapsia kiinnostaa hyvin monimuotoinen taide. He nakevat museon
ymparistona kokonaisvaltaisina ja moniaistisesti havainnoivina toimijoina. Toivottu tekeminen
taiteen aarella heijasteli aineistossa kuitenkin melko perinteista ajatusta pedagogisesta
vuorovaikutuksesta taidemuseossa. Lasten aktiivista osallisuutta ja toimijuutta voi kasitysten
perusteella edelleen merkittavasti kehittda sosio-kulttuurisesti kestavan tulevaisuuden taitojen
suunnassa.

Lahteita:

Andre, L., Durksen, T., & Volman, M.L. (2017). Museums as avenues of learning for children: a
decade of research. Learning Environments Research, 20, 47-76.
https://doi.org/10.1007/s10984-016-9222-9

Hein, G., & McCray, K. (2020). Museum education. Oxford Bibliographies. Oxford University Press.
https://doi.org/10.1093/0b0o/9780199766567-0247

Paaskoski, L., Siivonen, K., Vahakari, N., Latvala-Harvilahti, P,, Pelli, P., Granlund M., & Hujala, T.
(2022). Dynaaminen museo ja tulevaisuusperintéverstas. Késikirja museoiden ekososiaaliseen
sivistystyéhon. Luston julkaisuja 6.

Schaaf, H. (2022). The meaning of participation. Detecting the space for inclusive strategies in the
Finnish and German museum context. Doctoral thesis, University of Lappland. Acta electronica
Universitatis Lapponiensis, 344. https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-337-328-0

Kvalitetsutveckling i bildkonstundervisning i lararutbildning pa svenska i Finland

Hannah Kaihovirta / Helsingin yliopisto

Johan Vikstrém / Abo Akademi

Vi presenterar ett forsknings- och utvecklingssamarbete mellan tva svensksprakiga
lararutbildningar i Finland, Helsingfors universitet och Abo Akademi. Samarbetets syfte ar att stirka
kvaliteten i bildkonstundervisning for klasslararstuderande och ar en del av projekt SKAPA
KRHIZOME (2024-2027). Vi presenterar 3 satsningar dar vi undersoker starkande forutsattningar
for bildkonstundervisning. Satsningarna omfattar 1, granséverskridande tvasprakigt samarbete
med forskarteamet Taide ja taitokasvatus vid Helsingfors universitet, med speciellt fokus pa
bildkonstens didaktik i programmet for klasslarare och bildkonstfostran i programmet for
smabarnspedagogik (Helsingfors universitet), 2, integrering av samtidskonst genom Pro Artibus AiR
program i lararutbildning (Abo Akademi, Institutionen for pedagogik) och 3, en gemensam
kurshelhet i bildkonstens didaktik for det internationella programmet Changing Education (CE) och
obligatorisk bildkonstkurs for svensksprakiga klasslararstuderande (KLU) vid Helsingfors universitet.
Satsningarna ar uttryck for uppmarksam undervisningspraxis (Jf. @stern mfl, 2024) om
bildkonstundervisningens forutsattningar i ett konstant samhalleligt férandringslandskap. |
presentationen speglas satsningarna med Hartmut Rosas (2021) teori om resonans och dissonans.
Resonans forstas har som en dmsesidig relation mellan individ, utbildning och omvarld och
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konstnarlig praktik, dar [arande uppstar i gensvar, transformation och intra- aktion (Jf. Harris, 2021).
Vi sammanfoér forskning och innovation som en nédvandig friktionszon, en plats dar kritisk
reflektion och férandringspotential kan vaxa fram. Vi sker dven gestalta den dissonans som
uppstar i det som skapas i okonventionella satt att utveckla bildkonstens didaktik i lararutbildning.
Satsningarna har fort in oss pai nya arenor dar vi anvander det ofdrdiga och osdkra som ansats for
att starka damnets status och betydelse i lararutbildning.
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Lapsi, opettaja ja maailmanloppu: kuvataidekasvatuksen selviytymisopas
Mikko Snellman / Turun yliopisto

Miten selviytyd maailmanlopusta? Tata kysyy Nastja Sdde-Rénkdn 26-kanavainen
videoinstallaatioteos, joka toteutettiin osana Lonnstromin taidemuseon nykytaideprojekteja 2022.

Tata kysymysta olemme ldahteneet pohtimaan yhdessa opettajaopiskelijoiden kanssa haastatteluin,
reflektoivien pohdintojen, fiktiivisten tarinoiden ja muiden taiteellisten harjoitustéiden muodossa,
jotka on keratty 2021-2022. Selviytymisopas maailmanlopun lapselle -on tutkimushanke, joka on
toteutettu yhteistydssa Lonnstromin museon nykytaideprojektin kanssa. Taiteilijana projektissa
toimii Nastja Sade-Ronkko ja museovastaavana museonjohtaja Silja Lehtonen. Sen tarkoituksena
on etsia posthumaanin taidekasvatuksen toimintamuotoja ja onto-epistemologisia ja eettisia
erikoispiirteitda. Kerddmme luokan ja -aineenopettajiksi opiskelevilta opiskelijoilta tietoa siit3,
millaisia kokemuksia, ajatuksia, ideoita seka pedagogisia ja didaktisia ratkaisuehdotuksia
(luonnoksia tyopajoiksi) Selviytymisopas Maailmanlopun lapselle -nykytaideteos herattda ja miten
opettaja-opiskelijoiden kokemusmaailmassa tallainen teos avautuu seka affektiivisesti etta
tiedollisesti.

Tutkimuksessa kysytdaan: 1. Miten posthumaanista ajattelusta ponnistava (kuva)taidekasvatus
mahdollistuu ja miten se voi toimia tassa maailman ajassa? 2. Miten maailmanlopun ahdistusta
voidaan kasitella kuvataidekasvatuksen avulla ja taiteena? Tutkimusmenetelmat lahtevat post-
kvalitatiivisesta tutkimuksesta ja nojaavat menetelmiin. Aineistoa on keratty valokuvin,
havainnoiden, haastatellen seka taidetta tuottaen. Aineistoa luetaan diffraktiivisesti vaikuttaa
tutkijaan/tutkijoihin seka opiskelijaryhmaan. Aineistoa luetaan “ristiin” myos posthumaanin
filosofian, uusmaterialismin kanssa. Taiteen tuottaminen, luova toiminta erilaisten materiaalien
kanssa vaikuttaa ajatteluumme, tuottaa uutta tietoa.
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Kuvataidekasvatuksen merkityskentat
Jussi Mdkeld & Teijo Karhu / Itd-Suomen yliopisto

Miksi kuvista edes opetetaan? liImastonmuutos ja luontokato ratkaistaan aivan toisenlaisilla
tiedoilla ja osaamisella. Luonnontieteellinen tieto ja teknologinen osaaminen ovat ainoa
mahdollisuus 16ytaa konkreettisia keinoja vihelidisten ongelmien ratkaisemiseksi. Mutta
ilmastonmuutos ja luontokato ovat teknolosoituneen mielen ja maailmayhteyden tuotteita. Ne
ovat seurausta puitteesta (Gestell), joka on maarannyt maailman hallittavaksi varantona (Bestand).
Puite on moderni teknologia, joka on asetettu peittamaan todellisuuden totuus. Puitteessa
kasvatuskin redusoituu teknologiaksi. Siita tulee trimmattavaa ja mitattavaa tuotantoa. Jos
perustelemme kuvataideopetusta esimerkiksi aivojen kehittymisella tai silla, miten se parantaa
suoriutumista luonnontieteissa tai kielissa, alistamme sen teknologiaksi. Kuvataideopetuksen
hyddyt ovat eittamattda monet, myos edelld mainitut, mutta ne eivat ole kestava peruste opettaa
kuvataidetta. Kuvataideopetus on nimittdin tehoton — hidas, kallis ja epdavarma — tapa tuottaa
hyotya. Ensimmainen syy opettaa kuvataidetta on, ettd se opettaa olemista maailmassa. Ei sen
keskipisteeseen asettuen, vaan dialogia etsivaan olemiseen asettuen. Kuvataiteessa olemme
kosketuksissa maailmaan pdan, kdsien ja sydamen alueella. Kuvataide voi avata aukeaman
(Lichtung) maailman totuuden paljastumiselle. Toinen syy opettaa kuvataidetta on, ettd se antaa
valmiudet asettua vastahankaan teknologisen halutuotantokoneiston kanssa. Kuluttamiselle
perustuva maailmanjarjestys on lapeensa teknologinen, ja sen yllapitamiseksi visuaalista
arsyketulvaa kiihdytetdaan loputtomalla vimmalla. Visuaalisen kulttuurin havainnointi ja tulkinta on
kuvataiteen keskeisia sisalt6ja, ja tanad aikana yha tarkeampi opetuksen kohde. Kuvataiteen
merkityskentdt rakentuvatkin merkityksellisen maailmayhteyden avaamiselle paljastaen samalla
puitteen merkityksia kuluttavan hamaran.
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Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatuksen merkityksia tunnistamassa
Hanna Niinisté & Mirva Kuusela / Helsingin yliopisto

Arvot ovat lasna kaikessa opettajan tydssa (Pesonen, 2020) ja ne muodostavat perustan
opetukselle, myos kuvataidekasvatuksen pedagogisille ratkaisuille (Rusanen ym., 2018).
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Varhaiskasvatuksen pedagogiikka pohjaa madriteltyyn arvoperustaan, kdsitykseen lapsesta,
lapsuudesta seka oppimisesta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet korostavat henkilostén
pedagogisen asiantuntemuksen ja yhteisymmarryksen merkitysta lapsen oppimisen ja hyvinvoinnin
edistdjana (Opetushallitus, 2022).

Varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen keskiossa on lapsi. Kuvataidekasvatus tukee
varhaiskasvatuslain (540/2018) tavoitteita: lapsen kokonaisvaltaista kehitystd, oppimista ja
hyvinvointia seka tasa-arvoisia mahdollisuuksia osallistua taidekasvatukseen ja luoda suhde
taiteisiin (Ruokonen, 2022).

Tutkimusaineisto on keratty varhaiskasvatuksen opettajaksi opiskelevien Kuvataidekasvatus-
opintojakson palautekyselyn yhteydessa. Selvitdamme aineiston avulla opiskelijoiden kasityksia
kuvataidekasvatuksen tehtavasta ja merkityksesta. Tutkimus tuo ajankohtaista tietoa siita, miten
kuvataidekasvatus voi tukea varhaiskasvatuksen laadun kehittamista ja kestavan tulevaisuuden
rakentamista. Samalla se tarjoaa aineksia tutkimusperustaiseen kuvataidekasvatuksen ja
kuvataiteen didaktiikan kehittdmiseen opettajankoulutuksessa. Tarr ja Thomasin (2000)
taidekasvatuksen maaritelma taiteessa oppimisesta, taiteesta oppimisesta ja taiteen avulla
oppimisesta luo viitekehyksen opiskelijoiden ndkemysten tarkastelulle.

Esitys kutsuu pohtimaan: Millaista varhaiskasvatuksen tulevaisuutta rakennamme
kuvataidekasvatuksen keinoin.
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Assessment in Visual Arts Education
Jaakko Henrik Moilanen, Tapio Tenhu, Minna Myllykangas & Matti Lukkari / Oulun yliopisto

Assessment in Arts Education subjects are often experienced difficult (Andrade et al., 2015). “For
many art teachers the artistic process remains associated with unpredictability and individuality,
whereas assessment stands for predictability and comparison (Groenendijk & Haanstra 2016, p. 1).
When we assess, we assess objectives in curricula, hence the understanding of objectives should
be operationalized for students as well (Groenendijk & Haanstra, 2016). In Finland the National
Agency for Education published precise instructions for assessing school subjects, Visual Arts being
one of them. In earlier research portfolio assessment, self-assessment and visual rubrics has been
suggested to make assessment easier (e.g. Ankrah et al. 2023; Groenendijk & Haanstra, 2016). In
this study we scrutinize how pre-service teachers assess themselves in Visual Arts through Finnish
National Core curriculum objectives. We are also interested in their conceptions of assessing Visual
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Arts and their assessment skills. The data was gathered from one student group doing blended
studies for Primary school teacher qualification. Most of them have earlier teacher’s qualification
(e.g. special education, subject, ECE) or they are studying currently in other study programs in our
university. Data consists of self-assessment before and after their visual arts education courses. For
the quality of assessment in Visual Arts, it is necessary that teachers assess and reflect their own
teaching as Andrade and others (2014) conclude, but we see valuable also that teachers assess
their conceptions of what they are assessing in Visual Arts Education. Results provide important
perspectives of pre-service teachers conceptions and experiences of assessment in Visual arts
subject.
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Kuvataiteen ja musiikin arviointi alakoulussa
Leena Knif & Aleksi Ojala / Helsingin yliopisto

Tutkimustehtdvana on selvittaa millaisia kokemuksia ja nakemyksia alakoulun opettajilla on seka
kuvataiteen ja musiikin arvioinnista ettd OPH:n uusien arviointikriteerien kaytosta kuvataiteessa ja
musiikissa. Tutkimus liittyy opetushallituksen (OPH) antamaan muutosmaardykseen, jonka mukaan
arviointikriteerit 6. vuosiluokan paatteeksi otettiin kayttoon 1.8.2023. Tutkimukset ovat
osoittaneet, etta arviointi on keskeinen tekija oppimisen ohjaamisessa. Arvioinnin haastavuus
kuitenkin korostuu taide- ja taitoaineissa, joissa arvioidaan paitsi oppilaan omaksumia tietoja,
my0s taitoja ja taiteellista prosessia. Arvioinnin haastavuutta lisda myos laaja-alaisten oppimisen
tavoitteiden sijoittaminen opetussuunnitelman tavoitelausekkeisiin. Tutkimuksen empiirinen
aineisto (N=130)* kerataan puolistrukturoidun sahkoisen kyselyn avulla, joka mahdollistaa seka
madrallisen etta laadullisen aineiston kerdamisen. Kyselyn avulla pyritddan saamaan syvallista tietoa
opettajien kokemuksista ja ndkemyksista arviointiin liittyen. Tutkimusryhman muodostavat
suomalaisissa alakouluissa kuvataidetta ja musiikkia opettavat ja arvioivat opettajat. Kyselyyn
vastaaminen oli vapaaehtoista, eikd henkilotietoja keratty. Tutkimukselle on pyydetty ja saatu
tutkimuseettinen selvitys.*)Aineistonkeruu on abstraktia jatettdessa vield kesken, mutta tdydentyy
ja valmistuu Ainedidaktiseen symposiumiin mennessa. Tutkimustulosten myéta hahmottuu seka
opetussuunnitelmassa madriteltyjen oppimistavoitteiden avautuminen opettajille etta
oppiainekohtaisiin tavoitteisiin, sisaltdihin ja arviointiin liittyvat kehittamiskohteet kuvataiteen ja
musiikin osalta. Alustavien tulosten mukaan seka kuvataiteen ettda musiikin arviointi koetaan
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haastavaksi seka arviointikriteerit vaikeasti tulkittaviksi ja hankalasti kdytannén oppimistehtaviksi
muunnettaviksi. Opettajat toivovat konkreettisempia oppimisen tavoitteita, jotka olisi suhteutettu
kaytettavissa oleviin tuntiresursseihin. Opettajat kuvailevat oppilaiden kuvataiteellisen ja
musiikillisen osaamisen olevan vaihtelevaa, mutta silti oppiaineesta annettavat arvosanat
painottuvat lahes poikkeuksetta arvosanoihin 8-9.
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KASITYO
PUHEENJOHTAJAT: MANNE KALLIO & SEIJA KARPPINEN

Kasityon opettajaopiskelijoiden teknologian didaktiset orientaatiot ja niiden painotukset

Anssi Salonen / Itd-Suomen yliopisto

Mika Metsdrinne / Helsingin yliopisto

Tutkimus tarkastelee aloittavien kasitydn opettajaopiskelijoiden kasityksia teknologian opetuksen
menetelmista ja niiden taustalla vaikuttavista rakenteista. Aineisto koostui 213 opiskelijan
kyselyvastauksista. Faktorianalyysi tuotti nelja selkeda orientaatiota: 1) tekniikkaan, vélineisiin ja
materiaaleihin painottuva tyoskentely, 2) opettajajohtoinen malliin ja ohjeisiin tukeutuva
tyoskentely, 3) yhteiskunta-, yrittajyys- ja tydeldmaorientaatio seka 4) avoin, oppilasldhtdinen ja
tutkiva tyoskentely.

Latenttiprofiilianalyysi erotti nelja erilaista orientaatioprofiilia: Ensimmainen (38.8 % opiskelijoista)
sijoittui kokonaisuutena keskiarvon tuntumaan, hieman alle tutkivassa ja oppilaslahtoisessa
tyoskentelyssa. Toinen (19.6 %) oli matala kaikissa orientaatioissa, erityisesti tekniikka-, valine- ja
materiaalipainotteisuudessa, mikad kuvastaa epavarmuutta tai vahaista didaktista nakemysta.
Kolmas (27.8 %) erottui selkeasti korkeilla arvoilla kaikissa orientaatioissa, mika viittaa laaja-alaisiin
kasityksiin ja valmiuteen hyodyntaa erilaisia opetusmenetelmia. Neljas (13.9 %) korosti erityisesti
teknista ja tutkivaa tyoskentelya.

Opiskelijoiden didaktiset orientaatiot rakentuvat usean rinnakkaisen opetuksellisen tradition
vdlimaastoon. Profiilit heijastavat jannitteita teknisen osaamisen, opettajajohtoisen
mallitydskentelyn seka ohjauksen ja avoimemman, tutkivan lahestymistavan valilla.
Opettajankoulutukseen tullessa omaksutut orientaatiot ovat varsin pysyvid, ja tama asettaa
kasityon opettajankoulutukselle tarpeen tunnistaa opiskelijoiden [ahtékohdat. Koulutuksen tulisi
tukea reflektiivista didaktista ajattelua, erilaisten menetelmien hallintaa seka rakentaa
kokonaisuuksia, jotka auttavat opiskelijoita tunnistamaan omat opetukselliset orientaationsa ja
kehittamaan niita tasapainoisesti.

Lahteita:
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Korjausopetuksen nykytila
Pasi Pennanen / Helsingin yliopisto

Teknisen tydn ydin on tuottamistoiminnassa eli luovassa ideoinnissa, systemaattisessa
suunnittelussa ja taitavassa tuottamisessa. Painopiste on ollut tuotteessa, jota usein pidetaan
fyysisena esineenad. Tekninen tyo tuottaa kuitenkin myds aineettomia tuloksia, kuten tietoja, taitoja
ja prosesseja. Korjaustoiminnassa nama osa-alueet yhdistyvat luontevasti. Tutkimuksen tavoite on
luoda uutta tietoa korjaamisen opetukseen liittyvista kdytanteista ja korjaamisen roolista teknisen
tyon opetuksessa. Tutkimuksen aiheina ovat korjausalttius ja sen kehittymiseen vaikuttavat
osatekijat. Korjausalttius on kayttaytymistda, kun kohdataan viallinen tai vaurioitunut esine, ja se
rilppuu arvoista, asenteista, taidoista ja tiedoista, ja siihen voivat vaikuttaa ulkoiset tekijat, kuten
kustannukset. Yksi korjausalttiuden muodostumisen ja kiertotalouteen siirtymisen esteista on
yleisen korjaustietoisuuden puute. Varhaisten korjauskokemusten on todettu kehittavan
kansalaisten korjausalttiutta ratkaisevalla tavalla.

Tutkimuksen ensimmainen osa vastaa kysymykseen: ”Missa laajuudessa korjaamista opetetaan
talla hetkelld peruskouluissa, erityisesti teknisen tydn opetuksessa?” Kirjoitteilla olevassa
artikkelissa selvitetdan korjausopetuksen nykytila Suomessa. Toteutetussa kyselyssa mitataan
opettajien asenteita korjaamisen opettamista kohtaan, heidan korjausalttiuttaan ja
korjausopetuskaytanteitadn. Kyselyyn on vastannut 213 ylakoulun opettajaa. Aineistosta saadaan
tietoa siita, kuinka opettajan asennoituminen ja oma korjausalttius vaikuttaa aiheen opetukseen ja
onko opetuksessa esimerkiksi alueellisia, opettajan koulutustasoon tai virkaikaan liittyvia
eroavaisuuksia.

Alustavat analyysit osoittavat esimerkiksi, ettd korjaamisen opettamisen mindpystyvyydessa on
tilastollisesti merkittava ero sukupuolten valilla, vaikka sen hyddylliseksi katsottavuudessa ja siita
pitdmisessa ei eroa olekaan. Alustavien tulosten mukaan eniten luokissa korjataan polkupy®éria ja
vahiten lasi- ja keramiikkaesineitd, eniten opettajilla on osaamista puun ja vahiten muovin
korjaamisesta, omat ja oppilaiden korjausprojektit kiinnostavat opettajia, he ovat kiinnostuneita
kehittamaan korjaamistaitojaan, opettajien omat korjausprojektit onnistuvat hyvin ja oppilaidenkin
projektit vahintadn kohtalaisesti ja opettajat pitavat aihetta tarkeana osana opetusta.

Lahteita:

Cooper, T., & Salvia, G. (2018). Fix it: Barriers to repair and opportunities for change. Subverting
Consumerism, 147-165.

Vanhempien asenteita kasityota kohtaan entisen opetussuunnitelman aikakaudella
Antti Hilmola / Helsingin yliopisto

Kasityon tutkimushanke 2013—-2014 toteutettiin edellisen opetussuunnitelman aikakaudella.
Kohderyhma oli seitsemdsluokkalaiset oppilaat. Tietoa kerattiin myds oppilaiden opettajilta seka
vanhemmilta. Opettajat arvioivat otosoppilaiden (N = 982) kdsityon osaamista. Oppilaat vastasivat
asenne- ja taustatietokyselyihin. Oppilaiden vanhemmat ottivat kantaa lastensa kasitydosaamiseen
ja kasityokiinnostukseen seka ilmaisivat oman suhtautumisensa oppiaineen hyddyllisyydesta.
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Vanhempien kyselyssa mittarina kdytettiin Fenneman-Shermannin (1978) asennetestin pohjalta
tata tarkoitusta varten varioitua asennekyselya. Tutkimusaineistosta tekee ainutlaatuisen se, etta
aineisto sisaltaa laajasti oppilaiden vanhemmilta kerattya tietoa liittyen oppiaineeseen ja sen
opiskeluun.

Vaikka aineisto on keratty reipas vuosikymmen sitten, niin sen uudelleen tarkastelu puolustaa
paikkaansa oppiaineen ymparilla parhaillaan kdytavassa keskustelussa. Valtakunnan mediassa
olleissa viimeaikaisissa ulostuloissa on nostettu esiin, etta perusopetuksen paattovaiheessa olevien
oppilaiden kasitydn osaaminen on tasolla, mika entisen opetussuunnitelman aikakaudella
saavutettiin jo alakoulussa. Nyt vanhempien asenteet ja kasitykset menneilta vuosilta on
nostettava esiin, jotta vastaavaa vertailuaineistoa voidaan kerata uudelleen mahdollisimman pian.
Menneisyyden ymmartaminen on ensimmainen askel nykyisyyden ymmartamiselle.

Vanhempien vastaukset osoittivat, ettd 52 prosentilla vanhemmista oli erittdin mydnteisesti
painottunut (ka = 4,7) kasitys lapsensa kasityotaidoista, 32 prosentilla kasitys oli myonteisesti
painottunut (ka = 3,8) ja 16 prosentilla kasitys oli kielteisesti painottunut (ka = 2,7). Lisaksi 61
prosentilla vanhemmista oli erittdin myonteisesti painottunut (ka = 4,7) kasitys lapsensa
kasityokiinnostuksesta, 30 prosentilla kasitys oli mydnteisesti painottunut (ka = 3,7) ja kymmenella
prosentilla kasitys oli kielteisesti painottunut (ka = 2,2). Edelleen vastaukset osoittivat, ettd 60
prosentilla vanhemmista oli erittdin myonteisesti painottunut (ka = 4,7) kasitys oppiaineen
hyodyllisyydesta, 34 prosentilla kasitys oli mydnteisesti painottunut (ka = 3,7) ja vain kuudella
prosentilla kasitys oli kielteisesti painottunut (ka = 2,7). Keskiarvot kuvaavat vanhempien
keskimaaraisid asennetasoja Likertin asteikolla 1-5.

Lahteita:

Metsamuuronen, J. (2009). Metodit arvioinnin apuna. Perusopetuksen oppimistulosarvioin-tien ja -
seurantojen menetelmdratkaisut Opetushallituksessa. Oppimistulosten arviointi 1/2009.
Helsinki: Opetushallitus.

Kasityon valintojen kehitys viimeisen vuosikymmenen aikana
Manne Kallio & Antti Hilmola / Helsingin yliopisto

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan, miten kasitydn suosio valinnaisaineena on kehittynyt tahan
lukuvuoteen 2025-26 mennessd, kun vuonna 2012 vahvistettu perusopetuksen tuntijako ja vuonna
2014 vahvistettu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ovat olleet kdytossa. Nama
uudistukset tulivat voimaan ylakouluissa lukuvuoden 2017-18 alusta, ja niiden mukaiset
valinnaisaineiden valinnat lukuvuodeksi 2018-19 tehtiin ensimmaisen kerran kevaalla 2018.
Opetushallinnon tietopalvelu Vipunen tilastoi valinnaisaineiden valinnat vuosittain, mutta tietoja
kasityon valinnaisainevalinnoista ei kuitenkaan julkaistu lukuvuodelta 2016—2017 eika 2017-2018.
Tilastot vuoden 2018-2019 valinnoista on julkaistu, mutta niista ei ilmene, miten valinnaisen
kasityon opetus on jarjestetty kouluissa.

Kasityo on pakollinen oppiaine vuosiluokilla 1-7 ja valinnainen oppiaine vuosiluokilla 8-9. Uusin
tuntijako on vahentanyt 7. luokalla oppilaiden kasitydén vahimmaisopetusmaaran kolmesta
vuosiviikkotunnista kahteen. Tama merkitsi molempien kasitéiden pakollisten opintojen 67 %
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vahennysta. Kasityon suosio valinnaisaineena romahti lukuvuonna 2018-19 verrattuna
aikaisempiin vuosiin. Kasityota on valittu 39 % vahemman kuin edellisena lukuvuonna, mika
tarkoittaa 12.283 vuosiviikkotunnin vahennysta. Opettajilta saadun tiedon perusteella
tekstiilikasityohon painottunut kasityo vaheni 60 % ja tekniseen kasitydhon painottunut kasityo
vaheni 51 %. Kokonaisuudessaan kasityon valinnat vahentyivat 39 % vuodesta 2017 vuoteen 2018.
Vahennys jatkui edelleen lukuvuonna 2019-20: kasityon valinnat vahenivat viela lisaa 14%.

Tassa esityksessa tarkastellaan tuloksia seurantatutkimuksesta lukuvuoden 2025-26 kasityén
valinnoista. Aineisto perustuu samaan valtakunnalliseen otokseen, joten sen tuloksista voidaan
nahda kehityksen suunta. Tulosten perusteella voidaan tehda tarkeita paatelmia tulevia
perusopetuksen uudistuksia koskevan paatéksenteon pohjaksi.

Kasityon kolme vaihtoehtoista tulevaisuutta kdsityotieteen maisteriopiskelijoiden
materialisoimana

Henna Lahti / Helsingin yliopisto

Kasityon tulevaisuus on ajankohtainen ja monimuotoinen teema, joka kytkeytyy laajempiin
yhteiskunnallisiin muutoksiin. Kasity® tarjoaa opiskelijoille mahdollisuuden kehittaa
ongelmanratkaisutaitoja, luovuutta ja sopeutumiskykya, jotka ovat elintarkeita tulevaisuuden
taitoja. Opiskelijoiden on tarkeda ymmartaa kasityoperinteiden merkitys ja osata hyddyntaa niita
nykyaikaisessa kontekstissa. My0ds kestavyyden ja ekologisten kdytantdjen korostaminen on
noussut keskeiseksi osaksi opetusta, mika valmistaa opiskelijoita tulevaisuuden haasteisiin. Esitys
tarkastelee kasitydn opetuksen tulevaisuuden visioita vuoropuheluna kasityotieteen
maisteriopiskelijoiden kurssitdiden kanssa. Esitys on jasennelty opiskelijoiden tutkimuskysymysten
mukaisesti: Mita jos en tietdisi, kuinka kasityo kuuluisi tehda? Millaisia moderneja
tyostomenetelmia voidaan hyddyntaa perinnekasitdissa? Millaista oppia pula-ajasta voi l6ytaa
nykyhetken ja tulevaisuuden kasitoihin? Opiskelijoiden kurssityot paljastavat kasityon opetuksen
merkityksen tulevaisuuden yhteiskunnassa. Kasityon opetuksen tulee sopeutua digitaalisen
maailman vaatimuksiin, mutta samalla sdilyttaa yhteys perinteisiin kasity6taitoihin ja
kulttuuriperintéon. Kestavyys, yhteisollisyys ja teknologinen kehitys ovat keskeisia teemoja, jotka
muokkaavat kasitydn opetusta tulevaisuudessa.

Lahteita:

Mommo, S., Kouhia, A., & Ronkkd, M. (2025). Visions of the Future of Craft Education. International
Journal of Art & Design Education, 44(1), 149-161.

Tekniikka Suomen yleissivistavassa koulutuksessa
Manne Kallio / Helsingin yliopisto

Tassa esityksessa tarkastelen tekniikan opetuksen 1. kehitysta 2000-luvulla, 2. merkitysta ja 3.
mahdollisia toteutustapoja yleissivistavdssa koulutuksessa.
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Tekniikan opetus on kuulunut yleissivistavaan koulutusjarjestelmaan vuodesta 1866 kansakoulun
perustamisesta alkaen. Parhaimmillaan teknisen alan oppiaineita oli useita: puutekniikka,
metallitekniikka, kone- ja sahkdoppi seka tekninen piirustus. Peruskoulu-uudistuksen myota nama
oppiaineet yhdistettiin monipuoliseksi ja monimateriaaliseksi tekniseksi tyoksi, joka yhdistettiin
vuonna 1998 tekstiilityon kanssa kasitydoppiaineeksi. Vuoteen 2016 saakka oppilaat valitsivat
teknisen tyon ja tekstiilitydn valiltd, mutta vuodesta 2016 tekninen tyd on ollut pakollista kaikille
osana kasityotd. Opetuksen maara on kuitenkin pieni: vain 2,5 % peruskoulun tuntimaarasta
(Valtioneuvoston asetus perusopetuksen tuntijaosta 422/2012 myéhempine muutoksineen).
Lukiossa tekniikkaa on mahdollista opiskella vain osana kasitydn lukiodiplomia, mutta sen suosio
on olematon.

Tekniikan opetuksen merkitysta voidaan tarkastella oppilaan, koulutusjarjestelman ja yhteiskunnan
kannalta. Oppilaan kannalta se merkitsee teknista yleissivistystd, mahdollisuutta oman osaamisen
ja kiinnostuksen suuntaamiseen sekd nakymaa oman elamanuran ldytamiseen.
Koulutusjarjestelman kannalta merkitys ilmenee potentiaalisena hakupaineena teknisen alan
opintoihin toisella asteella ja korkeakouluissa sekd nakyy opintonsa aloittavien opiskelijoiden
pohjatietojen ja taitojen tasossa (Hanhijoki 2020). Teknisen alan osuus Suomen viennista on yli
puolet, ja bkt:sta kolmannes, joten tekniikan opetuksen merkitys yhteiskunnalle on valtava.

Tekniikan opetus yleissivistavassa koulutuksessa voi toteutua joko lisaamalla teknisen tyén
opetusta kasvattamalla kasitydoppiaineen tuntimaaraa tai muodostamalla yleissivistavaan
koulutukseen uusi oppiaine tekniikan opetusta varten. Tekniikkaa on peruskoulussa 5,5
vuosiviikkotuntia, jos puolet kdsitydoppiaineen tunneista lasketaan olevan teknista tyota. Yhden
vuosiviikkotunnin lisdys merkitsisi kuitenkin vain puolen tunnin lisdysta tekniikan opetukseen. Jos
peruskouluun perustettaisiin oppiaineeksi tekniikka, jota opetettaisiin esimerkiksi 3. luokalta
alkaen 2 vvt aina 9. luokalle asti, tarvittaisiin 14 vvt, joista 5,5 vvt olisi jo tuntikehyksessa teknisen
tyon osuutena kasitydoppiaineesta, mutta lisatunnit edellyttdisivat kokonaisopetusmaaran
kasvattamista tai jonkin toisen oppiaineen opetuksen vahentamista.

Lahteita:

Hanhijoki, I. (2020). Koulutus ja tyévoiman kysyntd 2035. Osaamisen ennakointifoorumin
ennakointituloksia tulevaisuuden koulutustarpeista. Opetushallitus. Raportit ja selvitykset
2020:6.
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PUHEENJOHTAJAT: MARKUS HILANDER & SIRPA TANI

Knowledge recontextualization in Chinese geography education: Barriers and enablers for
students’ access to powerful knowledge

Yujing He / University of Helsinki

This presentation draws on findings from my doctoral research on the gap between academic
geography and school geography in China. The study used Bernstein’s (1990, 2000) theory of
knowledge recontextualization, together with the concept of powerful knowledge developed by
Young and Muller (e.g., Young, 2009; Young & Muller, 2013; Muller & Young, 2019), to examine
how geographical knowledge is recontextualized from the disciplinary field into the school context.
These theoretical ideas provided an analytical framework for identifying both the challenges and
possibilities of aligning academic and school geography in ways that support students’
development.

The study revealed several barriers and enablers that shape students’ access to powerful
knowledge. The national curriculum standards, textbooks, teacher education, and students’ own
learning challenges often function as barriers. By contrast, the competencies as educational
objectives and teachers’ professional agency emerge as important enablers. Standardized but
discipline-oriented assessments can operate as both supporting and constraining students’ access
to powerful knowledge. These insights underscore the critical role of teachers who ultimately
determine whether students can gain access to powerful geographical knowledge, regardless of
whether the curriculum environment restricts or supports it.

The presentation will discuss how Bernstein’s framework helps to understand knowledge and
curriculum issues from a wider systemic perspective, while also showing how the theory can be
refined through empirical insights from the Chinese context.

Lahteita:
Bernstein, B. (1990). Class, codes and control: The structuring of pedagogic discourse. Routledge.
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Connections between geography teaching and students’ experience-based knowledge:
Globalisation as an example

Sirpa Tani / Helsingin yliopisto

The theoretical background for this presentation is based on the discussion surrounding ‘powerful
knowledge’ and its contribution to subject-specific education. Powerful knowledge is defined as
specialized, systematic, and often specific to a discipline (Young & Muller, 2016). However, these
definitions have faced critique, such as treating knowledge as valuable in itself (e.g., White, 2018;
Deng, 2020) and disregarding the role of everyday knowledge (e.g., Roberts, 2014). This
presentation discusses the opportunities that students’ experience-based knowledge, connected
to the geographies of young people, could offer for making geography more relevant to them,
thereby building bridges between discipline-based teaching and young people’s daily lives.

Empirical research will be conducted in a lower secondary school with ninth-grade students and
their geography teacher during the spring semester of 2026. The focus will be on globalisation. In
the first phase, the geography teacher will briefly teach the topic of globalisation, after which
students will write texts describing how they perceive it in their daily lives. In the second phase,
they will observe globalisation in their neighbourhood, take photographs, and write a text to
describe their findings. The third task will require them to envision the future of their
neighbourhood in 2050 and write an essay on how globalisation might change it. At the end of the
project, students in groups will design posters based on their findings and present their visions of
the future neighbourhood.

The presentation will emphasize the need to incorporate students’ experience-based knowledge
into geography classrooms. Such integration has significant potential to enhance the relevance of
geography for students and strengthen the power of geographical knowledge.

Lahteita:
Deng, Z. (2020). Knowledge, content, curriculum and didaktik: Beyond social realism. Routledge.

Roberts, M. (2014). Powerful knowledge and geographical education. The Curriculum Journal,
25(2), 187-209.

White, J. (2018). The weakness of “powerful knowledge”. London Review of Education, 16(2), 325—
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Young, M. F. D., & Muller, J. (2016). Curriculum and the specialization of knowledge. Routledge.

limastonmuutos lukiomaantieteen opetussuunnitelmissa ja oppikirjoissa 1985-2024
Paavo Ikonen / Helsingin yliopisto

Tarkastelen ilmastonmuutosta lukiomaantieteen opetussuunnitelmissa ja oppikirjoissa vuosina
1985-2024. Tarkastelen sitd, miten tieteellinen tieto ilmastonmuutoksesta on transformoitunut
lukiomaantieteen kontekstiin. Tutkimus nojaa maantieteen opetuksen tutkijoiden malleihin ja
merkityksellisen tiedon kasitteeseen. Laadulliset analyysit kohdistuvat ilmastonmuutoksen syiden,
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seurausten ja hillintdkeinojen esittdmistapoihin. Analyysiaineisto koostuu viidesta
opetussuunnitelmasta ja 12 pakollisen lukiomaantieteen opintojakson oppikirjasta.

Merkityksellisella tiedolla viitataan tietoon, joka perustuu akateemiseen tutkimukseen ja jonka
aarelle kaikilla opiskelijoilla tulisi olla mahdollisuus paasta koulussa. Merkityksellisen tiedon avulla
voidaan paasta arkitietojen ja -kokemusten tuolle puolen. Se mahdollistaa seka ilmididen
syvallisemman ymmarryksen etta yhteiskunnalliseen keskusteluun osallistumisen tietopohjaisesti.

Tassa tutkimuksessa tarkastelen merkityksellistda maantieteellista tietoa. Akateemista tietoa
muunnetaan tietoisesti ja aktiivisesti eli rekontekstualisoidaan se sopimaan koulujen oppiaineisiin.
Suomessa rekontekstualisaatioon osallistuvat esimerkiksi oppikirjailijat ja opettajat. Tiedon
transformaatiota tutkittaessa analysoidaan sita, millaisena merkityksellinen tieto esiintyy
yhteiskunnassa, instituutioissa ja viimein luokkahuoneissa.

Tulosten mukaan akateeminen tieto ilmastonmuutoksesta on transformoitunut nopeammin
oppikirjoihin kuin opetussuunnitelmiin. Vielda vuonna 2003 julkaistuissa opetussuunnitelmaan
perustuvissa oppikirjoissa oli kaikuja 1970-luvun ilmastonmuutostutkimuksista. Oppikirjoissa
kuljetettiin mukana harhaanjohtavia tietoja ilmastonmuutoksen hillinndsta ja seurauksista jopa
vuosikymmenia. Nykyisin kdaytéssa olevat oppikirjat tarjoavat lukijoilleen merkityksellista
maantieteellista tietoa.

Lahteita:

Bernstein, B. (2000). Pedagogy, symbolic control, and identity: Theory, research, critique. Boston:
Rowman & Littlefield.

Gericke, N., Hudson, B., Olin-Scheller, C., & Stolare, M. (2018). Powerful knowledge,
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Preservice teachers as designers of geography textbooks: The role of visuals and captions in
supporting learning

Markus Hilander / Helsingin yliopisto

Geography textbooks are rich in visual materials. However, prior research has shown that students
often pay limited attention to these visuals. This presentation explores Finnish preservice
geography teachers’ perspectives on improving the visual and textual elements of geography
textbooks. The dataset consists of redesign proposals created in pairs or small groups by 26
preservice teachers, each focusing on one of 11 textbook spreads from lower and upper secondary
school geography textbooks. The dataset was analysed using thematic analysis.

The findings indicate that preservice teachers favour simple and clear visual representations. They
highlighted issues with the original textbook visuals, noting that many were overly detailed,
decorative, or poorly aligned with the main text. In response, the students created simplified and
more informative alternatives. Inconsistencies between visuals and textual content also emerged:
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photographs did not always correspond with titles or textual descriptions, which may hinder
comprehension and reinforce stereotypical representations of different regions.

Particular attention was paid to missing captions. The preservice teachers emphasised that without
clear and informative captions, visuals tend to appear disconnected or even misleading. Captions
serve as anchors that guide students’ attention and support the interpretation of visual
information. The students also recommended that visuals and related text be placed on the same
spread and that the layout and sequencing of visuals be clarified.

This study illustrates that better integration of visual and textual elements in textbooks can
enhance students’ geographic literacy and motivation to learn. The textbook redesign task
provided preservice teachers with an opportunity for critical reflection and pedagogical reasoning.
The findings support previous research on the importance of visual literacy and highlight the need
to develop textbooks collaboratively with teachers, subject specialists, and graphic designers.
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MATEMATIIKKA, FYSIIKKA JA KEMIA
PUHEENJOHTAJAT: HEIDI KRZYWACKI & JARKKO LAMPISELKA

Luonnollisen kielen rooli abstraktien fysiikan kasitteiden opetuksessa
Aku Pajula / Helsingin yliopisto

Fysiikan opetuksessa luonnollinen kieli on keskeinen tapa valittaa tietoa ja informaatiota
opettajalta oppilaille. Kvanttifysiikan opetuksessa epdintuitiiviset ja hyvin matematisoidut teoriat
koetaan haastavaksi oppia. Taman lisaksi rajalliset mahdollisuudet kokeellisuuteen seka
opiskelijoiden arkikokemusten puute kvanttifysiikan ilmidista lisddavat luonnollisen kielen
keskeisyytta tiedon valittdjana. Tama antaa mahdollisuuden tutkia luonnollisen kielen merkitysta
kvanttifysiikan opetuksessa ja laajemmin luonnollisen kielen merkitysta abstraktien fysiikan
kdsitteiden opettamisessa. Tutkimuksen kohteena on fysiikan opettajaksi opiskelevat, jotka
osallistuivat kvanttifysiikan johdantokurssiin toteutettuna kvanttioptisella [ahestymistavalla ja
fysiikan opiskelijat, jotka osallistuivat kvanttifysiikan johdantokurssille Spin first-lahestymistavalla.
Tutkimus rajatiin kasittelemaan opiskelijoiden fotonikasitteen kdyton kehitysta kvanttioptiikan
kokeissa ennen ja jalkeen opetusintervention. Fotoni kasite valikoitui tutkimuskohteeksi, silla
kirjallisuudessa on havaittu, etta opiskelijoilla on usein erilaisia nakemyksia fotonista, jotka usein
ovat ristiriidassa nykyisen valon kvanttiteorian kanssa. Tutkimuskirjallisuudesta tunnistettuja
opiskelijoiden fotoni kasityksia on muun muassa realismia ja kvanttiteoriaa yhdisteleva
kvanttirealistinen kuva ja naiivi aaltohiukkasdualistinen ndakemys. Opetusintervention aikana
fotonia kasiteltiin nykyaikaisen valon kvanttiteorian mukaisesti sshkdmagneettisen kentan
kvantittuneena vapausasteena. Tadssa esityksessa esittelen, miten koherenttia luonnollista kielta
lahestyttiin osana fysiikan opetusta, miten kysely, jolla toteutimme koherentin luonnollisen kielen
tutkimusta fotonikasitteestd, rakennettiin vastaamaan eri edella mainittuja fotonikasityksia.
Lopuksi tarkastellaan lyhyesti tutkimuksen tuloksia.
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Luonnontieteiden opettajien transformatiivinen toimijuus tulevaisuusnarratiiveissa
Antti Laherto / Helsingin yliopisto

Luonnontieteiden kouluopetusta on uudistettava, jotta se voisi tarttua postmodernin ja
kestavyyskriisien aikakauden haasteisiin. Opettajien ammatillinen toimijuus on avainasemassa
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tassa muutoksessa. Tutkimuskirjallisuudessa on nahty yksilon toimijuuden kytkeytyvan siihen,
miten han asemoituu menneisyyteen, nykyhetkeen ja tulevaisuuteen (esim. Emirbayer & Mische,
1998). Opettajien ammatillisen toimijuuden tutkimuksessa on kuitenkin jaanyt vahalle huomiolle
opettajien pitkdan tahtdimen visiot koulusta ja opettajuudesta, ja miten heidan
tulevaisuusajattelunsa vaikuttaa heidan toimijuuteensa. Olemmekin TEFF-hankkeessa (Teacher
Education for a Future in Flux) alkaneet tutkia ja kehittda opettajien tulevaisuusajattelua
hyédyntden tulevaisuudentutkimuksen menetelmia (esim. Lombardo & Cornish, 2010). Tassa
esityksessa analysoimme kirjoitelmia, joissa Helsingin yliopiston Normaalikoulun matemaattis-
luonnontieteellisten aineiden opettajat (n=11) ja luonnontieteen opettajaksi opiskelevat (n=20)
ensin kuvittelivat toiveidensa mukaisen opettajan tyopdivan vuonna 2050. Sitten he tekivat
”backcasting”-tehtdvan, jossa kuvailtiin reitti tuohon toivottuun tulevaisuuteen.
Tulevaisuusvisioiden temaattinen sisallonanalyysi toi esiin sekd nykysuuntausten ekstrapolointia (Al
ja muu teknologia, oppimisen yksilollistyminen ja eriytyminen ym.) ettd vaihtoehtoisia
tulevaisuuksia ja kaipuuta yhteisollisyyteen ja ihmiskeskeisyyteen. Koulussa tapahtuvien
muutoksen ajurina nahtiin teknologinen kehitys ja poliittiset paatokset — mutta myos
luonnontiedeopettajien itsensa nahtiin voivan ajaa yhteiskunnallisia muutoksia. Tulokset
osoittavat, etta oppilaiden lisdksi myds opettajat tarvitsevat harjoitusta omiin arvoihin ja valintoihin
nojautuvassa tulevaisuusajattelussa, joka on oleellista toimijuuden projektiivisessa ulottuvuudessa
ja transformatiivisuudessa (vrt. Emirbayer & Mische, 1998). Ehdotamme, etta
tulevaisuudentutkimuksen inspiroimia aktiviteetteja voisi kdyttaa opettajankoulutuksessa. Ne
voisivat auttaa avaamaan vaihtoehtoisia tulevaisuuksia luonnontiedeopetukselle ja lopulta
oppilaille.
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Mita fysiikan opettajan tulisi tietdaa autenttisuudesta?
Peitsa Veteli / Helsingin yliopisto / Fysiikan tutkimuslaitos HIP

Autenttisella oppimisella vaikuttaa olevan positiivisia vaikutuksia niin opiskelijoiden motivaatioon
kuin ainesisallolliseen osaamiseenkin. Sen maarittdminen, mika autenttisuuden osa-alue kullekin
yksittdiselle oppijalle tuottaa naita tuloksia, on kuitenkin edelleen aktiivisen keskustelun aihe
tutkimuskirjallisuudessa. Koska asiasta on vaitelty jo kymmenia vuosia ja hypotetisoidut hyddyt
ovat intuitiivisesti harvojen kiistamid, aiheen kasittelya voidaan pitaa tarkeana myos tulevien
opettajien kannalta. Mita hahmaisesti maaritellysta ja kiistellysta opetuksen osa-alueesta, jota ei
eksplisiittisesti 10ydy opetussuunnitelmista mutta jonka vaitetysti pitdisi olla hyodyllista [ahes
kaikessa, pitdisi opettaa opettajaopiskelijoille yliopistossa? Esityksessa kdayddan lapi Helsingin
yliopistolla jarjestettya Autenttisuus tiedeopetuksessa -kenttakurssia, sen mahdollisia
kehityssuuntia ja pohdintaa opiskelijoiden suhtautumisesta tieteellisiin tutkimuskadytanteisiin.
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Miten luoda merkityksellistd kemian opetusta?
Ari Myllyviita / Helsingin yliopiston Viikin normaalikoulu

Tutkimuksessa tarkastellaan opettajan henkilokohtaista ammatillista kehittymista self-study-
|lahestymistavan avulla. Kirjoittaja toimii opettajankouluttajana seka kemian opettajana, jolloin
hdnen tehtdavanaan on seurata kemian opetuksen didaktista tutkimusta, kokeilla innovaatioita ja
interventioita seka arvioida niiden toimivuutta kdytanndssa. Kehittymisen ytimeksi nostetaan
reflektio ja itse-reflektio seka oppimateriaalien, dokumenttien tuottaminen ja kokemusten
jakaminen: tavoitteena on kaventaa tutkimuksen ja kdaytannon valista kuilua ja tehda hiljaista tietoa
nakyvaksi osana opettajaidentiteetin rakentumista. Uuden teknologian ja systemaattisen
ongelmanratkaisuun perustuvan ajattelun hyédyntaminen nivoutuvat tyon kehittdmiseen ja
toimintatapojen muutokseen. Uuden selainteknologian ja tekodlyn mukanaan tuoma
informaatiotulva haastaa eika luo suoraan ymmarrystd, mika on tiedonmuodostuksen olennainen
osa.

Tutkimusongelmiksi ovat muotoutuneet: Miten opetus muuttuu ja mita tutkimukset kertovat,
miten muutan opetustani ndihin perustuen, miten muutos vaikuttaa minuun ja mitka syyt ohjaavat
muutosta. Yksi tarkea asia on my0s se, miten itse tuotan innovaatioita ja miten niita reflektoin ja
jaan. Teoreettisesti keskeisia kasitteitd ovat Hattien kollektiivinen opettajapystyvyys (CTE) seka
Schonin kolmijakoinen reflektio (toiminnassa, toiminnan jalkeen ja kokonaisuudessa), joita
sovelletaan esimerkiksi tuntisuunnitelmien, tydskentelytapojen, luokkajarjestelyjen seka oppimisen
tukirakenteiden ja dokumentoinnin tarkasteluun. CTE:Il3 tarkoitetaan opettajayhteison jaettua
uskomusta siitd, etta he pystyvat yhdessa vaikuttamaan mydnteisesti oppilaiden oppimiseen ja
oppimistuloksiin. Kyse on siitd, ettd opettajat uskovat yhteiseen kykyynsa saada aikaan oppimista ja
toimivat sen mukaisesti. Menetelmallisesti lahestymistapa on trianguloiva ja pyrkii kohti kriittista,
kontekstuaalista ja kokonaisvaltaista ymmartamista.

Opettajien kehittyminen on prosessi, joka vahvistuu erityisesti tiimitydssa: yhteiset tavoitteet,
arviointi, kehittdminen ja jaettu reflektio rakentavat kollektiivista asiantuntijuutta ja vastuuta.
Reflektiota ja eteenpdin suuntaavaa ohjausta (feedforward) tukevina vélineina nostetaan esiin
muokattavat oppikirjat ja oppimateriaalien jatkuva kehittaminen. Myds oppimisympariston ja
luokan jarjestelyt ovat merkityksellisia.
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Luokanopettajaksi opiskelevien fysiikan ja kemian pedagogisen aineenhallinnan tukeminen
itsearviointityokalun avulla

Merike Kesler / Helsingin yliopisto

Talla hetkelld voimassa olevan perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan fysiikan ja kemian
tieteenaloista kumpuava tieto ja osaaminen ovat tarked osa ymparistdoppia. Naiden kummankin
didaktiikkaan perehdytdaan luokanopettajien fysiikan ja kemian didaktiikan opintojaksolla. Kuitenkin
suhde siihen, mita alakoulussa opettajan tulee hallita siihen, miten laajasti asioita
opettajakoulutuksessa kasitelldaan, ei valttamatta ole kaikille opettajaksi opiskeleville riittava. Niin
ikdaan opiskelijoiden on haasteita ymmartaa, millaisia kasitteita kullekin alakoulun vuosiluokalle
tulee opettaa. ja mitd opettajan itse tulee tietdd ja ymmartaa, jotta han voi ko., kasitteita opettaa.
Selvitakseen tarkemmin, millaisia haasteita opiskelijoilla on pedagogisessa aineenhallinnassa,
kehitettiin itsearviointityokalu. Tyokalun taustalla on ajatus koherentista luonnontieteiden
opetuksesta (coherent science instruction). Koherenttien luonnontieteen opetuksen periaatteiden
mukaan opettaja tunnistaa keskeisen ilmion (keskeisia ilmioita), joka liittyy opetettavaan aiheeseen
(oppilaan arki ja kokemusmaailma), tunnistaa tahan ilmioon liittyvat keskeiset kasitteet, ymmartaa,
mitka kasitteet on tarkeda opettaa meneilld olevassa opetuksessa, ja antaa oppilaille
mahdollisuuden soveltaa opittua. Itsearviointitydkalu auttaa kiinnittdmaan opiskelijoiden huomion
yksinkertaisten tehtavien (oikein-vaarin vaittamat, yhdistamistehtdvat, monivalinta, jne.) avulla
naihin edelld mainittuihin fysiikan ja kemian opetuksen kannalta tarkeisiin asioihin.
Itsearviointitydkalun pilottiversiossa on tehtavia liittyen aineenhallintaan (keskeiset fysiikan ja
kemian ilmi6t ja niihin liittyvat kdsitteet ja suureet) ja didaktiseen osaamiseen (mm.
luonnontieteelliset tyétavat, turvallisuusnakdkulmat). Opiskelijoita ohjattiin kdayttamaan
itsearviointia opintojakson alkaessa (lokakuussa 2025) ja toisen kerran opintojakson lopussa
(joulukuussa 2025). Symposiumissa esitellaan itsearviointityokalun pilotin kokemuksia:
opiskelijoiden kokemuksia tydkalun kaytdsta, mahdollisista haasteellisista aineenhallintaan
liittyvista aiheista seka tydkalun jatkokehittamisideoita.
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Luokanopettajien kokemuksia matematiikkamotivaation tukemisesta alakoulun matematiikan
opetuksessa

lida Tyyskd, Laura Niemi & Anu Laine / Helsingin yliopisto

Motivaatiolla on keskeinen merkitys matematiikan oppimisessa. Siksi on tarkeaa tutkia, miten
matematiikan opetuksessa voidaan vahvistaa oppilaiden matematiikkamotivaatiota. Taman
tutkimuksen tavoitteena on lisdata ymmarrysta matematiikkamotivaation tukemisesta alakoulussa
selvittamalld, mita asioita luokanopettajat pitavat matematiikan oppitunneilla oppilaiden
motivaation kannalta tarkeina. Kdytamme motivaation tutkimiseen seka tilannesidonnaista odotus-
arvoteoriaa (Situated Expectancy-Value Theory) ettd itsemadraamisteoriaa (Self-Determination
Theory). Molemmat teoriat korostavat yksilon kokemuksia osaamisestaan ja kuvaavat motivaation
eri muotoja. Lisaksi molempien teorioiden mukaan opettajalla ja opetuksella on merkittava yhteys
oppilaiden motivaatioon. Tutkimus on toteutettu osana MATHMot-projektia (Co-constructing
Mathematics Motivation in Primary Education — A Longitudinal Study in Six Europian Countries).
Aineistona on 15 luokanopettajan teemahaastattelut, jotka on keratty vuoden 2023 lopussa.
Haastattelut analysoitiin aluksi aineistolahtdisen sisdllénanalyysin keinoin, minka jalkeen analyysia
jatkettiin tarkastellen tuloksia tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen avulla. Haastattelujen
perusteella luokanopettajat pyrkivat tukemaan oppilaiden motivaatiota tukemalla ja eriyttamalla
oppimista monipuolisesti, arvioimalla osaamista kannustavasti, mahdollistamalla onnistumisen
kokemuksia, kiinnittdmalla huomiota positiiviseen vuorovaikutukseen, liittdmalla matematiikan
oppilaiden eldamaan, tekemalla oppimisesta innostavaa ja kannustamalla oppilaita sinnikkyyteen.
Tulokset vastaavat SEVT:n ja SDT:n motivaatiota kuvaavia kasitteita.
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Finnish teachers’ mathematical beliefs and pedagogical teaching approaches of Languaging in
primary schools (Grades 1-6)

Eunji Kim / Tampereen yliopisto

Global and national declines in primary students’” mathematics performance and interest call for
closer examination of classroom teaching and learning. Despite curricular emphases on active,
meaning-making learning, Finnish mathematics classrooms often remain teacher-centered, limiting
dialogic interaction. These tensions reflect the interplay between teachers’ mathematical beliefs
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and pedagogical approaches. This dissertation addresses these challenges through Languaging,
conceptualized as a pedagogical approach in which students express mathematical thinking using
verbal, visual, symbolic, and embodied forms of expression within social interaction.

The dissertation adopts a multi-methods design comprising four interrelated studies: a systematic
literature review (Study 1), a qualitative study of pre-service class teachers’ (PCTs) belief formation
(Study 1), a convergent mixed-methods intervention study on beliefs and attitudes (Study lIl), and
a qualitative multiple-case study of in-service class teachers’ (ICTs) belief development and
Languaging practices (Study IV). Two research questions guide the study: (RQ1) How do teachers’
prior experiences relate to the formation and evolution of mathematical beliefs? and (RQ2) How
does Languaging mediate the relationship between beliefs and mathematics teaching practices?

Building on the synthesized findings related to these research questions, the paper discusses two
overarching themes: (1) interpreting the experience—belief—(future) practice nexus through a
layered analytical lens, and (2) the development of Languaging pedagogy as a bidirectional
mediating process between beliefs and instructional practice. Through its theoretical,
methodological, empirical, and practical implications, the dissertation contributes to pre-service
class teachers, teacher educators, in-service teachers and school leaders, curriculum developers
and policymakers, and researchers seeking clarified constructs, cross-stage analyses of belief
development, and methodological models that integrate metaphor analysis, mixed methods, and
classroom-based inquiry. Although the empirical work is situated in Finland, the conceptual,
methodological, and pedagogical insights have international relevance for strengthening equity
and engagement in mathematics learning.
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Alakoulun oppikirjojen geometrian tehtadvien tarkastelua van Hielen teorian pohjalta
Tomi Kdrki / Turun yliopisto

Geometrisen kasitetiedon kehitysta voidaan kuvata van Hielen tasojen avulla. Tasolla 1
geometristen kasitteiden tunnistaminen, vertailu ja luokittelu tapahtuvat visuaaliseen
kokonaishahmoon perustuen. Tasolla 2 kyetdadan analysoimaan geometristen muotojen erilaisia
ominaisuuksia, mutta ominaisuuksien yhteytta toisiinsa ei vield ymmarreta. Taso 3 on
ominaisuuksien jarjestamisen taso, jossa osataan muotoilla kasitteiden maaritelmia ja
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ymmarretaan kasitteiden valisia hierarkkisia suhteita. Empiiriset tutkimukset ovat osoittaneet
alakoululaisten olevan padosin tasoilla 1 ja 2 ja ylakoululaisten yltavan myds tasolle 3. Tama vastaa
nykyisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden linjausta, jonka mukaan alakoulun
geometrian tavoitteena on kappaleiden ja kuvioiden ominaisuuksien havainnointi, kun taas
ylakoulussa tavoitteeksi asetetaan kasitteiden valisten yhteyksien ymmartaminen. Tutkimuksissa
on havaittu, etta siirtyminen van Hielen tasolta toiselle riippuu enemman opetuksen laadusta kuin
vaikkapa idsta tai ymparistosta. Suomalaisessa matematiikan opetuksessa oppikirjoilla on suuri
rooli ja ne ovat omalta osaltaan maarittamassa, millaisia mahdollisuuksia geometrisen
kasitetietouden oppimiselle koulussa tarjoutuu. Tassa tutkimuksessa tarkastellaan van Hielen
teorian hyddyntamista geometrian tehtdvien vaativuuden analysoinnissa. Van Hielen tasojen
mukaista vaativuusluokittelua sovelletaan alakoulun oppikirjojen geometriajaksojen tehtavien
tarkastelemiseen.
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MONIALAISET, LAAJA-ALAISET JA KOKONAISVALTAISET AINEDIDAKTISET
NAKOKULMAT

PUHEENJOHTAJAT: MIKKO NIEMELA & ILONA SODERVIK

Oppiainerajat ylittdva opetus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
Sari Harmoinen & lida-Maria Peltomaa / Oulun yliopisto

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet sisdltavat useita oppiainerajat ylittavaan
opetukseen liittyvia kdsitteitd, muun muassa monialaiset oppimiskokonaisuudet ja eheyttaminen.
Opetussuunnitelmassa perusteissa ilmenevien kdsitteiden lisdksi kdytetaan esimerkiksi sanoja
ilmidopetus, STEM ja STEAM. Kansainvalisessa kirjallisuudessa oppiainerajat ylittdvaa opetusta
maaritellddan muun muassa kasitteilla multi-, inter- ja transdisciplinary.

Oppiainerajat ylittavaan opetukseen liittyvien kasitteiden moninaisuus ja epatasmallinen kayttoé
suomalaisessa koulutuskeskustelussa haastaa asian ymmartamista, kehittamista seka osallistumista
kansainvaliseen keskusteluun. Aikaisemman tutkimuksemme mukaan my&skdaan suomalaisten
luokanopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa kasitteiden kaytto ei ole yhtenaista.

Tassa laadullisessa tutkimuksessa tarkastellaan sisalldnanalyysin keinoin Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden oppiainerajat ylittavaan opetukseen liittyvia kasitteita ja
positioidaan niitd suhteessa aiempaan kansainvaliseen kirjallisuuteen. Alustavien tulosten mukaan
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden kasite “monialainen oppimiskokonaisuus”
rinnastuu kasitteeseen interdisciplinary ja ilmidoppiminen kasitteeseen transdisciplinary.

Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntda laajasti kasvatustieteellisessa tutkimuksessa seka
opetuksen ja opetussuunnitelmien kehittamisessa.
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Eri oppianeet, eri oppikirjaformaatti? Jos lukiolaiset voisivat valita, haluaisivatko he painetun vai
digitaalisen oppikirjan eri oppiaineisiin?

Anna Veijola, Pirjo Pollari, Eeva Vehkalahti, Erkki Luoma-aho & Jaana Ailinpieti / Jyvdskyldn
yliopisto / Jyvéskyldn normaalikoulu
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Viime vuosina valtaosa suomalaisista lukioista on siirtynyt painetuista oppikirjoista digitaalisiin
kaikissa oppiaineissa. Muutos on tapahtunut padasiassa kahdesta syysta: Ensinndkin Sipilan hallitus
nosti digitalisaation yhdeksi keskeiseksi tavoitteekseen, mika heijastui myds lukion
opetussuunnitelman perusteisiin. Toiseksi koulut ovat vuodesta 2021 ldhtien velvoitettuja
tarjoamaan kaikki oppimateriaalit opiskelijoille maksutta, ja siksi digitaalisten oppikirjojen
edullisempi hinta on ollut ratkaiseva tekija monissa kouluissa. Vaikka opetussuunnitelman
perusteet korostavat opiskelijoiden aktiivista roolia mm. opiskelumateriaalien valinnassa,
opiskelijoilla ndyttaa olevan harvoin sananvaltaa oppikirjan formaatin suhteen. Kevaalla 2024 ja
2025 kysyimme yhteensa noin 660 opiskelijalta, valitsisivatko he mieluummin digitaalisen vai
painetun kirjan neljdssa eri oppiaineryhmassa. Aineet olivat vieraat kielet, historia ja
yhteiskuntaoppi, biologia sekda matematiikka. Kyselyt toteutettiin Webropol-pohjaisilla lomakkeilla,
ja vastaajat olivat kolmen eri lukion opiskelijoita kaikilta vuosikursseilta. Tassa esityksessa
tarkastelemme tutkimuksemme tuloksia: mita opiskelijat valitsisivat, jos heilla olisi aidosti
mahdollisuus valita — ja miksi? Keskitymme erityisesti siihen, vaikuttaako oppiaine valintaan:
valitsisivatko opiskelijat eri formaatin eri aineisiin? Lisaksi esittelemme opiskelijoiden omia
kommentteja, perusteluja ja ehdotuksia.
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Amnesdvergripande undervisning som meningsfulla didaktiska sammanhang: En hermeneutisk
studie i klasslararkontext

Nina Mdrd & Charlotta Hilli / Abo Akademi

Att undervisa amnesovergripande forutsatter nagon form av didaktiskt 6vervdagande eftersom
utbildning och laroplaner organiseras utifran @mnen. Enligt bildningsdidaktisk teori pendlar lararen
mellan laroplanens amnesinnehall, sina egna varderingar och elevens bildningsprocess i valet av
meningsfullt undervisningsinnehall. | denna studie undersdktes hermeneutiskt hur klasslarare
valjer innehall fér sin amnesovergripande undervisning och vilka bildningsdidaktiska dvervaganden
som motiverar deras urval. For undersokningen intervjuades fem finlandska klasslarare individuellt.
De arbetade alla i traditionellt &mnesindelade skolstrukturer men sade sig aterkommande
inkludera amnesovergripande ansatser i sin undervisning. Studiens analys visade att
amnesovergripande undervisning kan utgéra meningsfulla didaktiska sammanhang for klasslarare
genom sammankopplade innehallskategorier, aktuella fenomen och samverkan med externa
aktorer som utgangspunkter for innehallsurvalet. Den organisatoriska flexibiliteten, synen pa
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amnen som mojliga ingangar snarare an bestamda enheter, en hermeneutisk pendling mellan
amneskunskaper och vardagskunskaper, samt lararens professionella motivation framstod som
betydelsefulla faktorer i klasslararnas amnesovergripande undervisning.
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Subject Teachers’ Perspectives on Integrated Teaching

Nina Mérd / Abo Akademi
lida-Maria Peltomaa / Oulun yliopisto
Sari Harmoinen / Oulun yliopisto

Mirja Tarnanen / Jyvdskyldn yliopisto

Teachers’ perspectives are central to the implementation of integrated teaching. Previous research
reveals diverse perceptions as some teachers see opportunities to promote both holistic student
learning and their own professional development, while others emphasize the importance of
subject-based teaching and students’ acquisition of specialized knowledge. However, integrated
teaching does not refer to a single approach, and teachers’ perspectives may relate to different
integrative models based on their experiences and understandings. When considering multi-, inter-
, and transdisciplinary approaches as distinct ways of implementing integrated teaching, it is
important to note that none is inherently superior. Instead, the suitability of a given approach
depends on the context.

In this study, we examine how Finnish subject teachers in basic education conceptualize integrated
teaching, drawing on a survey conducted among all teachers in one municipality. In Finland,
varying practices of multidisciplinary learning modules challenge teachers to reconcile subject
objectives and broad areas of competence, which makes this study important from the perspective
of subject-specific teaching development. The data were collected through an electronic
qguestionnaire in October 2025, resulting in 60 responses. The questionnaire included two Likert-
scale items and seven open-ended questions. The quantitative items are analyzed using descriptive
statistical methods, and the open-ended responses through qualitative content analysis.

By analyzing teachers’ theoretical framings, the study highlights both the diversity of and the
challenges involved in defining integrative teaching. Preliminary results indicate that many subject
teachers seem to prefer multi- and interdisciplinary approaches, whereas transdisciplinary
approaches are perceived as unclear and insufficiently goal-oriented. The findings contribute to
international discussions on how teachers’ professional understandings shape the enactment of
curriculum reforms that emphasize integration.
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Arktista taidekasvatusta kehittimassa monialaisessa yliopistojen ja yhteisdjen dialogissa

Annamari Manninen / Lapin yliopisto
Mette Gdardvik / Nord universitet, Norja
Wenche Sgrmo / Nord universitet, Norja

Karin Stoll / Nord universitet, Norja

Esitys perustuu tutkimusartikkeliin (Manninen et al. 2025), joka esittelee yhteisen
hybridimuotoisen yliopistokurssin kehittamista arktiseen taidekasvatukseen suunnattuna
opettajaopiskelijoille ja muidenkin alojen opiskelijoille Ruotsista, Norjasta, Suomesta ja
Gronlannista. Yhteistyon tavoitteena oli edistda vuoropuhelua arktisten yhteisdjen, lasten ja
nuorten, tutkijoiden, opiskelijoiden, professoreiden seka kulttuurin ja kasvatuksen paikallisten
toimijoiden valilla. Arktiset kumppaniyliopistot pyrkivat yhdistdmaan nykytaiteen kaytantoja
pohjoiseen tietoon ja perinteisiin, mahdollistaen kestavyyteen liittyvien kysymysten tarkastelun ja
kokemisen arktisten yhteiséjen ja paikkojen nakdkulmasta. Verkko-opetus ja [ahiopetus, jotka
kurssilla vuorottelivat, téhtasivat dialogisten tilojen luomiseen hyddyntamalla monialaisia
|lahestymistapoja seka integroitua taide-tiede-opetusta, joka kytkeytyy paikallisiin paikkoihin ja
yhteisoihin. Paikallisiin konteksteihin pohjautuva New Genre Arctic Art Education (AAE) pyrkii
kehittamaan ekokulttuurisesti sensitiivista taidekasvatusta ja ylittaa valtioiden ja yliopistojen rajat.
Sijoittamalla hanke laajempiin diskursseihin dekolonisaatiosta, kestavyydesta ja alkuperdiskansan
tietoon perustuvasta opetuksesta pyrimme hahmottamaan, kuinka AAE voi toimia perustana
taiteen roolin paivittamiselle pohjoisessa — ei vain akateemisena oppiaineena, vaan suhteisena,
muutosvoimaisena ja tulevaisuuteen suuntautuvana kdytantond. Toimintatutkimusaineisto koostuu
opettajaopiskelijoiden palautteesta ja henkilokohtaisista reflektioista. Laadullisen analyysin
tulokset osoittavat, kuinka taideperustainen toimintatutkimus kehittaa arktista taidekasvatusta ja
miten opiskelijat kokivat toiminnan yhteistydssa yliopistojen ja paikallisten yhteiséjen valilla.
Yhteiset kurssit mahdollistavat rajat ylittdvan tiedontuotannon, merkitykselliset kohtaamiset
etavuorovaikutuksessa seka tilannesidonnaisen ja transformatiivisen oppimisen. Tama tarjoaa
alustan arktisten kysymysten kasittelyyn pohjoismaisessa opettajankoulutusyhteistydssa korostaen
arktisten yhteisdjen ja kasvatuksen erityispiirteitd aidoissa oppimistilanteissa.
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Oppiainerajojen merkitys yhteiskunnallisen tiedon opetukselle: vertaileva tutkimus Suomesta ja
Norjasta

Mikko Niemeld / Helsingin yliopisto

Tama esitys kasittelee tutkimusta, jossa vertaillaan historian, maantieteen ja yhteiskuntatieteiden
tiedonalojen opetusta Suomessa ja Norjassa. Suomalaisessa ylakoulussa ndiden kolmen tiedonalan
opetus on organisoitu kolmen erillisen oppiaineen muotoon. Norjassa taas nama tiedonalat on
koottu yhden yhteiskunta-alan oppiaineen (Samfunnsfag) sisdlle. Tutkimuksen tavoitteena on
selvittad, millainen merkitys oppiainerajojen maaralla on ndiden tiedonalojen opetuksen
luonteeseen. Tutkimus asettuu teoreettisesti voimallisen tietdmyksen (powerful knowledge)
kasitteesta kaydyn keskustelun viitekehykseen. Tutkimuksen empiirinen aineisto koostuu yleisista ja
ainekohtaisista opetussuunnitelmista, oppikirjoista sekda suomalaisten ettd norjalaisten opettajien
haastatteluista. Opetussuunnitelmien sisdalldnanalyysin perusteella suomalaiset oppiaineet
painottavat enemman tiedonalojen merkitysta. Norjalaiset opetussuunnitelmat ovat taas
kompetenssiperustaisia painottaen taito- ja arvotavoitteita. Myds integraatio on Norjassa
voimakkaammin ldsna oppiaineen tavoitteena. Suomalaiset historian ja maantiedon oppikirjat
rakentuvat tiedonalan rakenteiden pohjalle, kun taas yhteiskuntaoppi rakentuu temaattisesti. Myos
norjalaiset oppikirjat rakentuvat temaattisesti. Yhteiskunnalliset aiheet muodostavat teemat, joita
taustoitetaan historiallisesti ja maantieteellisesti, joskin etenkin maantieteen nakdkulmat ovat
marginaalissa. Opettajat piirsivat parihaastatteluissa kdsitekarttoja oppiaineiden ydinsisalldista ja -
tavoitteista. Suomalaiset opettajat tuottivat huomattavasti yksityiskohtaisempia karttoja, kun taas
norjalaiset opettajat painottivat yleisia taitoja ja samfunnsfag-oppiaineen keskustelevaa luonnetta.
Kaiken kaikkiaan nayttaa silta, ettd suomalainen vaihtoehto vahvistaa tarkoitetun ja
toimeenpannun opetussuunnitelman valista koherenssia. Norjassa vahintaan pyrkimyksena on
oppiaineen ja oppilaiden elamismaailman valinen koherenssi.
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Ainedidaktiikan kehityskulkuja 2020-luvulla

Kaisu Rdttyd / Tampereen yliopisto

Martin Ubani / Itd-Suomen yliopisto

EsitelImdssa tarkastelemme ainedidaktiikan maarittelyd, uusia tutkimuslinjoja seka suhdetta muihin
kasitteisiin, joilla opetuksen, oppimisen ja koulutuksen sisdltdja kuvataan. Tutkimuksessamme on
kaksi tavoitetta: avata ainedidaktiikan kentallad kaytettavien kasitteiden taustoja ja merkityksia seka
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esitelld pohjoiseurooppalaisen ainedidaktisen tutkimuksen kehityskulkua. Naiden avulla haluamme
tarjota suomalaiselle ainedidaktiselle tutkimukselle uusia ndkékulmia seka rakentaa vanhempaa
pohjaa keskustelussa kdytettavalle terminologialle. Artikkelia ohjaavat tutkimuskysymyksemme
ovat seuraavat: 1) millainen on ainedidaktiikan kasitemaailma ja 2) miten eurooppalaisissa
tutkijayhteisdissa on jasennetty ainedidaktiikkaa 2000-luvulla. Ainedidaktinen tutkimus on
vahvistunut 2000-luvun aikana. Eurooppalaisessa tutkimuksessa ainedidaktisen tutkimuksen
merkitys on kasvanut, silla sen on ymmarretty vaikuttavan opetuksen laatuun ja myds opettajien
koulutukseen.

2020-luvun tutkimuksessa on pohdittu didaktiikkakasitteen maarittelya ja nykysisaltda seka niiden
vertautumista pedagogiikan, pedagogisen sisaltdtiedon, didaktisen transposition,
rekontekstulaisoinnin, powerful knowledgen ja curriculumin kasitteisiin. Ainedidaktisessa
tutkimuksessa on tutkittu myos yleisen ainedidaktiikan ja yksittdisten oppiaineiden
ainedidaktiikkojen valisen suhteen ja tehtdvien jasentamiseen. Yleisen didaktiikan tehtavaksi on
katsottu yleistettdavan ainedidaktisen tiedon tuottamisen vertailun ja yleistamisen avulla. Talléin on
linkitetty saksalaista didaktista perinnetta etenkin shulmanilaiseen sisaltotieto-teoretisointiin.
Tutkimus on ollut luonteeltaan korostuneen kansainvalista ja se on tuonut yhteen erilaisten
kasvatustieteellisten yhteisdjen tutkijoita.
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Ennakko-oivallukset opetuksen suunnittelusta: kotitalousopettajaopiskelijoiden nakékulma

Johanna Hokkanen / Itd-Suomen yliopisto
Hanna Kuusisaari / Itd-Suomen yliopisto

Sanna Sekki / Helsingin yliopisto

Huolellinen opetuksen suunnittelu on keskeista onnistuneelle opetukselle ja oppimistuloksille.
Opettajaopiskelijoilla on haasteita seka kdaytannon kokemuksen etta tutkimuksen nakékulmasta
suunnittelutaitojen kehittymisessa. Opettajaopiskelijoiden suunnitelmissa korostuvat puutteet
tavoitteiden ja sisdllon yhteensopivuudessa, opetussuunnitelman hyédyntamisessa, oppilaiden
aiemman osaamisen huomioimisessa, eriyttamisessa seka teoreettisen tiedon sisallyttamisessa.
Rajallinen tutkimus vahvistaa nama havainnot ja osoittaa tarpeen lisatutkimukselle opetuksen
suunnittelun kehittamiseksi opettajankoulutuksessa.

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan I1td-Suomen (UEF) ja Helsingin (HY) yliopistojen
perusharjoitteluun osallistuvien kotitalousopettajaopiskelijoiden ennakkotietoja opetuksen
suunnitteluun vaikuttavista tekijoista ennen harjoittelua. Opiskelijoille on opetettu edellisena
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vuonna opetuksen suunnittelua ja sitd on myds harjoiteltu. Aineistona tassa abstraktissa on
opiskelijoiden piirtdmat ajatuskartat (n=23) (UEF), jotka on analysoitu aineistoldhtoisella
sisallénanalyysilla.

Tulosten perusteella opiskelijoiden tiedot vaihtelevat opetuksen suunnittelussa huomioitavien
asioiden maarassa, joiden vaihteluvali oli 8-45 tekijaa, ja sisallossa. Padsisaltoteemoja l6ytyi 14
(suluissa mainintojen maara), joista useimpien opiskelijoiden suunnittelussa huomioitiin:
ryhmakoko (15), linkitys opetussuunnitelmaan (15), aikataulu ja ajankaytt6 (20) ja tuen tarpeet
(15). Oleellisten opetusmenetelmien ja -materiaalien seka arvioinnin saamat maininnat olivat
vahaisid. Mainintojen iso vaihteluvali ja yhtendisen kasityksen puute, viittaavat isoihin taitoeroihin
opiskelijoiden valilla. Aineisto osoittaa, etta opiskelijat, joiden ajatuskartat sisaltavat vahan
huomioitavia asioita, tarvitsevat harjoittelussa todennadkdisesti enemman ohjausta. Lisaksi
yliopisto-opetuksessa on tarve vahvistaa opetuksen suunnittelun opetusta.
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Kohti adaptiivista asiantuntijuutta — Opettajien ja opettajankouluttajien nakemyksia
ammatillisen kasvun tukemisesta

llona Sédervik, Hanna Pelkonen, Martha Zaidan, Petri Koskinen & Juha Kangasluoma / Helsingin
yliopisto

Tutkimuksessa selvitettiin matemaattis-luonnontieteellisten alojen tydssdolevien opettajien ja
opettajankouluttajien nakemyksia opettajan ammatillisen asiantuntijuuden kasvun tuen tarpeista
ja painopisteista yleisesti seka ainedidaktisesta nakdkulmasta. Tutkimusta varten haastateltiin
kevaalld 2025 yhteensa 14 opettajaa/opettajankouluttajaa: kuusi luokan- ja/tai aineenopettajaa ja
kahdeksan opettajankouluttajaa. Haastattelut litteroitiin ja analysoitiin induktiivisen
sisallédnanalyysin keinoin ja vastaajaryhmien tuloksia vertailtiin. Opettajien ja opettajankouluttajien
nakemykset paljastivat seka samankaltaisuuksia etta eroja heiddan nakemyksissdaan opettajan
ammatillisen kasvun tuen tarpeista sekd sen esteena olevista opettajan tyota kuormittavista
tekijoista. Opettajat kuvasivat tyotdaan mielekkaana ja palkitsevana, korostaen iloa oppilaiden
kasvun ja oppimisen todistamisesta luonnontieteiden ja matematiikan oppimistehtavien parissa.
Opettajankouluttajat korostivat hieman useammin opettajan roolin monitahoisuutta, mika voi olla
haastavaa etenkin uusille opettajille. Molemmat ryhmat tunnustivat samankaltaisia stressin
tekijoita. Opettajat kertoivat, etta julkinen keskustelu ei useinkaan vastaa heidan kokemuksiaan
kouluarjesta, mika osaltaan lisda myos stressid. Opettajat ja opettajankouluttajat erosivat jossain
maadrin kasityksissaan teknologian merkityksesta ja kdytosta luokkahuoneessa. Molemmissa
ryhmissa tunnistettiin selkedsti rakentavan palautteen suurempi tarve. Yhteenvetona voitiin todeta,
etta vaikka opettajat ja opettajankouluttajat jakavat huolensa ty6ta kuormittavista tekijoista seka
palautteen tarpeesta joustavan ammatillisen kasvun tukemiseksi, he jossain maarin eroavat
kasityksissaan lahestymistavoista ja monimuotoisten luokkahuoneiden haasteista. Naiden
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nakékulmien ymmartaminen auttaa kehittamaan tutkimusperustaisia toimia adaptiivisen
asiantuntijuuden tukemiseksi seka tydssaoleville opettajille ettd opettajankoulutukseen.
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Miksi pedagogiset interventiot eivat ole interventioita
Eelis Mikkola / Helsingin yliopisto

Ainedidaktisessa tutkimuksessa pedagogisilla interventioilla pyritdadan luomaan empiirista nayttoa
pedagogisten menetelmien vaikuttavuudesta. Yksinkertaistettuna pedagogiset interventiot pyrkivat
vastaamaan kausaalisiin kysymyksiin, jotka ovat muotoa "Miten X vaikuttaa Y:n saavuttamiseen
kontekstissa Z?". Tassa esityksessa argumentoin, ettd pedagogiset interventiot Iahes poikkeuksetta
epaonnistuvat niiden kausaalisten estimaattien 16ytamisessa, joita varten interventioita tehdaan.
Toisin sanoen ne epdonnistuvat kvantifioimaan sen, miten paljon X vaikuttaa Y:n saavuttamiseen
kontekstissa Z. Tarkemmin ottaen esitan, etta pedagogiset interventiot epdaonnistuvat teknisesti
olemaan interventioita, tai ne ovat parhaimmillaankin vain mita kausaalimallintamista
kasittelevassa tutkimuksessa kutsutaan pehmeiksi interventioiksi. Tama johtuu siita, etta jopa
parhaimmissa pedagogisissa tutkimusasetelmissa (suuret satunnaistetut vertailukokeet)
implementaatiouskollisuus (eng. implementation fidelity) ei ole taydellistad. Tama tarkoittaa, etta
interventioista huolimatta, tutkittavien pedagogiset toimintatavat eivat vastaa sitd pedagogista
menetelmaa, joka on tutkimuksen kohteena. Interventiot eivat siis pysty estamaan
tutkimusasetelmasta riippumattomia tekijoita vaikuttamasta tutkittavien pedagogisiin
toimintatapoihin, mika on ideaalin intervention ja oikean (seka tarkan) estimaatin vaatimus.
Johtopaatdkselld on merkittavia metodologisia seurauksia. Ensinndkin on huomattava, etta oikeat
estimaatit ovat periaatteessa |6ydettavissa myds pedagogisten interventioiden kohdalla, mutta se
vaatii kolmea asiaa: (1) Kaikki kontekstissa vaikuttavat kausaaliset tekijat on tunnettava ja niiden
vaikutukset pedagogiseen toimintaan ja muihin muuttujiin tulee mallintaa onnistuneesti. (2)
Interventiot tulee maaritelld suhteessa edelld mainittuihin muuttujiin. (3)
Implementaatiouskollisuuden mittareiden tulee olla yksiselitteisia ja kvantifioitavissa. Valitettavasti
mikaadn ndista ehdoista ei toteudu nykyisissa tutkimuskaytanteistd, mika asettaa interventioiden
avulla luodun evidenssin kyseenalaiseksi. Ongelman ratkaiseminen vaatii uusia
tutkimusmenetelmia, erityisesti pedagogisten interventioiden mallintamisen osalta.
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MUSIIKKI JA DRAAMA
PUHEENJOHTAJA: ALEKSI OJALA

Moniddninen musiikkikasvatus: tutkimustrendit ja tulevaisuuden suuntaviivat

Katri-Helena Rautiainen / Jyvdskyldn yliopisto

Antti Juvonen / Itd-Suomen yliopisto

Musiikkikasvatuksen tutkimuskentta on moniulotteinen ja laaja. Se ulottuu koko kasvatuskentan eri
ikaluokkiin seka kattaa niin eri organisaatioiden jarjestaman musiikinopetuksen,
harrastustoiminnan kuin ammatillisen koulutuksen. Ndin ollen myds Suomessa julkaistujen
musiikkikasvatuksen vaitoskirjojen aihepiirit ovat muodostuneet varsin monitahoisiksi. Tassa
tutkimuksessa tavoitteemme oli kartoittaa Riegelin ja Rothgangelin kolmiulotteisen mallin
mukaisesti Suomessa vuosina 2012—-2024 julkaistujen musiikkikasvatusta seka sen pedagogiikkaa ja
didaktiikkaa kasittelevien vaitoskirjojen aihealueita ja tutkimuskohteita, metodeja ja tieteenalueita.
Tutkimuksessa etenimme kuvailevan kirjallisuuskatsauksen periaatteita noudattaen. Aineiston
seulonnan ja kelpoisuuskriteerien tarkastusten jalkeen lopulliseksi aineisoksi valikoitui n=67
vaitostutkimusta, joiden analysoinnissa kaytimme aineistoldahtoista sisallonanalyysia. Tulokset
osoittivat, etta maarallisesti tutkimusten didaktis-pedagoginen tarkastelu jai yllattavankin
vahaiseksi. Erityisesti opettajankoulutusta ja lukio-opetusta koskevia tutkimuksia oli suhteellisen
vahan verrattuna vaitoskirjojen kokonaismaaraan. Tata voidaan pitda huolestuttavana, kun
tarkastellaan opettajaopiskelijoiden pedagogisen kompetenssin riittavyytta ja sen kehittamisen
tarpeita. Ylioppilastutkinnon uudistuminen vuonna 2027, ja siihen liittyvda mahdollisuus
taitoaineiden yo-kirjoituksiin, korostaa entisestaan tutkimusperustaisen koulutuksen tarkeytta seka
korkeatasoisen ja sisall6llisesti rikkaan musiikkiopetuksen uudelleenorganisointia.
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Draamakasvatuksen ja ainedidaktiikan suhde
Anu Pyykké & Pilvi Heinonen / Helsingin yliopisto

Draamakasvatus on tutkimusalana Suomessa marginaalinen ja sirpaloitunut. Samaan aikaan
esimerkiksi Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2016) draama ja draaman tyotavat ovat
nakyvasti esilla seka didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen sisaltokuvauksissa, mutta myds useissa
muissa oppiaineissa, esimerkiksi historiassa ja kielissa. Myds draamakasvatuksen luonne ja
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periaatteet tukevat ennen kaikkea monialaisten oppimiskokonaisuuksien rakentamista ja palvelevat
opetussuunnitelmien laaja-alaisia tavoitteita. Huolimatta draamakasvatuksen ja draaman
nakymisesta opetussuunnitelmatasolla, sen kdaytannon toteutus opetuksessa voi usein jaada
pinnalliseksi ja irrallisten tyétapojen hyodyntamiseksi.

Tutkimuksemme pohjaa ruumiinfenomenologiseen kasitykseen kehollisuuden ja
kokemuksellisuuden merkityksesta ihmisen ajatteluun, mieleen ja oppimiseen seka deweylaiseen
ajatukseen taiteen demokratisoinnin merkityksesta. Tavoitteemme on osoittaa tasta kehyksesta
ponnistavan draamakasvatuksen omaa ainedidaktista orientaatiota, sen antia eri oppiaineiden
ainedidaktiikalle ja tuleville opettajille seka draamakasvatuksen ja ainedidaktiikan valista suhdetta.

Tutkimusaineistomme koostuu yhden lukuvuoden aikana draamakasvatuksen perusopintoja (25
op) suorittaneiden opiskelijoiden kyselyvastauksista. Avoimia vastauksia sisaltava kysely on teetetty
viimeisella kurssikerralla opintojen paatteeksi toukokuussa 2025. Keskitymme tarkastelemaan
opiskelijoiden avoimia vastauksia, joissa kasitelladn draamakasvatuksen merkitystd, oppiaineiden
valisyytta seka toiminnan ohjaamiseen vaadittavia valmiuksia. Analyysimenetelmanamme on
temaattinen sisallénanalyysi.

Esittelemme alustavan analyysin tuloksia, joissa korostuu erityisesti kehollisuus, toimijuus,
kokemuksellisuus, yhteisollisyys ja henkilékohtaisuus. Pohdimme, onko koulutuspoliittisessa
keskustelussa ymmarretty draamakasvatuksen luonnetta ja mahdollisuuksia taidon, tiedon ja
ymmarryksen kehollis-kokemuksellisena jasentdjana. Tarkastelemme esityksessa
draamakasvatuksen didaktiikkaa ja ratkaisuja my6s kdytannon koulutydn nakdkulmasta.
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Oppimistarina-menetelma alkuopetuksen taide- ja taitoaineiden arvioinnissa

Juli-Anna Aerila / Turun yliopisto

Virpi Yliverronen / Turun yliopisto

Marja-Leena Rénkké / Turun yliopisto

Eeva-Maija Niinisté / Rauman normaalikoulu
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Tutkimuksessa selvitetdaan oppimisentarina-menetelman pedagogista kdytettavyytta osana
perusopetuksen opetussuunnitelman mukaista 6-9-vuotiaiden oppilaiden taito- ja taideaineiden
formatiivista arviointia opettajaopiskelijoiden kokemuksia tarkastelemalla. Oppimisentarina kertoo
aikuisen tekemista havainnoista lapsen oppimiseen liittyen, tarjoten samalla ehdotuksen uusista

oppimistavoitteista ja niiden saavuttamisen keinoista. Tutkimus on jatkoa aiemmalle tutkimukselle
(Yliverronen ym., 2025), jossa oppimisentarina-menetelma koettiin erityisen toimivana
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tyovalineena taide- ja taitoaineissa. Tutkimuksen tavoitteena onkin selvittaa, millaisia yksityiskohtia
opettajaopiskelijat nostavat esille oppimisentarinoissa ja miten nama yksityiskohdat peilautuvat
Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) ja taide- ja taitoaineiden oppimistavoitteisiin.
Tutkimusaineisto on keratty osana luokanopettajakoulutuksen ohjattua opetusharjoittelua
perusopetuksen vuosiluokilla 1-3. Tutkimusaineisto koostuu harjoittelujakson aikana toteutetuista
oppimisentarina-dokumenteista (N = 49) ja niiden pohjalta kdydyista ryhmakeskusteluista (N=9),
joihin osallistui 29 opiskelijaa. Aineistoa tarkastellaan laadullisen sisallénanalyysin keinoin, jossa
oppimisentarina-dokumentti toimii ensisijaisena tutkimusaineistona ja ryhmakeskustelut
primaariaineistoista tehtyjen tulkintojen varmentajana. Oppimisentarinoihin liitettyja kuvituksia
tarkastellaan formalistisen kuva-analyysin avulla. Aineiston analyysin tulkintoja varmennetaan
aineistonkeruuseen osallistuneiden ryhmien opettajien ja tutkijoiden yhteisissa keskusteluissa.
Alustavat tutkimustulokset osoittavat, ettd oppimisentarinoissa nakyy opettajaopiskelijoiden
kannustava ja myonteinen suhtautuminen oppilaisiin seka huomion suuntaaminen tydskentelyyn
valmiin lopputuloksen sijaan. Tutkimustulokset noudattelevat aikaisempia tutkimustuloksia koskien
oppimisentarinan subjektiivisuutta ja kirjoittajakohtaisuutta.
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Att 6ppna vagarna till musikens amnesbehdérighet — ett utvecklingsprojekt

Mikael Pennanen-Dahlbéck / Abo Akademi
Minna Lappalainen / Helsingin yliopisto
Tanja Linnavalli / Helsingin yliopisto

Aleksi Ojala / Helsingin yliopisto

Ari Poutiainen/ Helsingin yliopisto

Lauri Vikevd / Helsingin yliopisto
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Projektet utgar fran det kritiska laget for musikundervisningen i grundutbildningen. Manga
klassldrare upplever musik som utmanande pa grund av begransade kunskaper och fardigheter
(Suomi, 2019), och situationen ar sarskilt problematisk inom den svensksprakiga utbildningen.
Bjork m.fl. (2019) visar att musikundervisningen inte forverkligas likvardigt i svensksprakiga skolor,
delvis pa grund av stora skillnader i lararnas kompetens. En grundorsak ar att svensksprakiga
lararstuderande saknar en fungerande studiestig till behdrighetsgivande musikstudier, till skillnad
fran finsksprakiga studerande. Forskning visar dessutom att klasslarares mojligheter att utveckla sin
musiklararkompetens i hog grad beror pa att det finns tydliga och langsiktigt hallbara
utbildningsvagar (Nguyen et al., 2025). Syftet med det av Svenska kulturfonden finansierade
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SKAPA-projektet (2024-26) ar att utveckla hallbara utbildningsstigar for svensksprakiga
klasslararstuderande som vill uppna amneslararbehoérighet i musik inom sin examen. Projektet
genomfors i samverkan mellan Abo Akademi (AA), Sibelius-Akademin (SA) och Helsingfors
universitet (HU). | projektet har AA:s och HU:s klasslararstuderandes (N = 113) intresse for valbara
musikstudier och behorighetsgivande musikstudier kartlagts genom en enkdt med bade
flervalsfragor och 6ppna fragor, och en motsvarande enkat kommer att genomforas igen senare i
projektet. Endast 11 % uppgav att de sannolikt skulle genomfdra de valbara studierna (25 sp),
medan 25 % uttryckte intresse fér den 60 sp stora helheten som leder till amnesldrarbehérighet i
musik i den grundldaggande utbildningen. Studerande som bedémde sina musikaliska fardigheter
som goda eller mycket goda var mer positiva till musikstudier.
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YHTEISKUNNALLISET AINEET JA DEMOKRATIAKASVATUS
PUHEENJOHTAJA: PIA MIKANDER

Osallistumisen kuvioita: 9. luokan yhteiskuntaopin luokkahuonekeskustelujen niukkuudesta
Leea Lakka / Ité-Suomen yliopisto

Tassa kouluetnografisen tutkimuksen alustaviin havaintoihin perustuvassa esitelmassa
tarkastellaan opettajan ja oppilaiden valisia keskusteluja luokkahuoneessa. Aineisto on tuotettu eri
koulujen yhdeksansien luokkien yhteiskuntaopin tunneilla lukuvuonna 2025—2026.

Esityksen fokus tarkentuu yhteisten keskustelujen niukkuuteen. Opettajan esittdmat avoimet ja
pohdintaa vaativat kysymykset tyypillisesti saavat oppilailta niukkoja vastauksia. Toisaalta
oppilaiden aloittamat, luokkahuoneessa yhteiseksi tarkoitetut keskustelut ovat aineistossa
harvinaisia eivatka valttamatta oppitunnin agendan suuntaisia. Nayttaa silta, etta oppilaiden
kysymyksiin ja vastauksiin piiloutuu silti mahdollisuuksia, joista kdsin olisi mahdollista avata erilaisia
vaylia kasitelld yhteiskuntaopin kasitteita ja ilmidita laajemmin. Naihin avautuviin mahdollisuuksiin
tartutaan varsin harvoin (kuten Tengberg ym. 2022).

Esityksessa ilmiota tarkastellaan oppiaineen sisdltdjen ja tavoitteiden sekd luokkahuoneen
vuorovaikutuskaytantdjen leikkauspisteena. Keskustelujen niukkuutta tulkitaan seka
vuorovaikutuksen, tradition ja ajallisten puitteiden (mm. Heinonen 2017) seurauksena etta
osoituksena opetuksen tavoitteisiin ja sisaltoihin liittyvista tulkinnoista (Hiljanen 2022).
Niukkuutta luetaan lopulta suhteessa demokratia- ja kansalaiskasvatuksen tavoitteisiin ja siihen,
miten tavoitteet istuvat luokkahuoneen rakenteellisiin kehyksiin. Piileekd niukoissa keskusteluissa
mahdollisuus muutokseen?
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Kohti kuluttajakansalaisuutta? — Kuluttaja- ja talouskasvatus perusopetuksessa
Minna Autio & Janne Poikolainen / Helsingin yliopisto

Suomessa perusopetuksen jarjestdjilla on velvollisuus edistaa oppilaiden kuluttaja- ja
talousosaamista opetussuunnitelman perusteiden ja perusopetuksen valtakunnallisia tavoitteita
linjaavan valtioneuvoston asetuksen (422/2012) edellyttamalla tavalla. Viime vuosikymmenina
kuluttajakasvatuksen perinteinen tavoite — harkitsevien ja oikeuksistaan tietoisten kuluttajien
kasvattaminen — on saanut rinnalleen kansalais- ja demokratiakasvatuksen ulottuvuuksia, joissa
painottuvat osallisuus, vastuullisuus ja aktiivinen yhteiskunnallinen toimijuus.

Perusopetuksessa kuluttaja- ja talouskasvatusta opetetaan erityisesti kotitaloudessa ja
yhteiskuntaopissa. Kotitaloudessa aihe muodostaa oman siséltdalueensa (S3) ja kytkeytyy myos
oppiaineen ruoka- ja asumisteemoihin (S1, S2), kun taas yhteiskuntaopissa aiheen kasittely
keskittyy taloudellisen toiminnan sisdltdalueelle (S4). Lisdksi kuluttajuuden ja talousosaamisen
tavoitteet sisaltyvat perusopetuksen laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuksiin (esim. L3).

Aiemmissa tutkimuksissa kuluttaja- ja talousopetusta on tarkasteltu padosin opettajien
nakdkulmasta (mm. Pajari & Harmoinen 2019; Autio ym. 2021). Sen sijaan oppilaiden omat
kokemukset, tulkinnat ja ndkemykset opetuksesta ovat jadneet vahdisemmalle huomiolle (ks.
kuitenkin Ahava & Palojoki 2004). Tarkastelemme 13-16-vuotiaiden nuorten kokemuksia ja
mielikuvia kuluttaja- ja taloustaitojen opetuksesta koulukontekstissa. Aineisto koostuu nuorten
yksilo- ja parihaastatteluista (n=14).

Nuoret tunnistavat yhteiskuntaopin ja kotitalouden keskeisiksi kuluttaja- ja talousosaamisen
opetusymparistoiksi. Heiddn mukaansa naissa aineissa kasitellaan tarkeita teemoja, kuten
budjetointia, rahankdyton hallintaa ja verotusta. Yhteiskuntaopilla ndyttaisi olevan vakiintuneempi
asema kuluttaja- ja taloustiedon valittdjana, silla kotitalousopetuksessa kuluttaja-aiheita saatettiin
jattaa kasittelematta tai opetuksen sisallot eivat jddneet nuorten mieleen merkityksellisind. Nuoret
toivovat opetukselta kdytanndn osaamista, joka on hyddynnettavissa arkielamdssa. Tama viittaa
silhen, etta nuorten ndakokulmasta opetuksen tulisi keskittya enemman henkilékohtaisiin
taloudellisiin taitoihin kuin yhteiskunnallisiin kysymyksiin. Tama luo jannitteen suhteessa kuluttaja-
ja talouskasvatuksen demokratiakasvatuksellisiin tavoitteisiin, joissa painotetaan vahvemmin
kuluttajakansalaisen ihannetta.
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Tutkiva yhteiso ja feministinen kritiikki
Ville Mdki & Sari Hietamdki / Jyvdskyldn yliopisto

Tutkiva yhteis6 on Philosophy for Children (P4C) -perinteessa kehitetty pedagoginen malli ja
kasvatusfilosofinen ideaali, jossa lapset padsevat yhteisen keskustelun keinoin tutkimaan maailmaa
yhdessa osana jaettua tiedonmuodostamisen prosessia. Opettajan rooli tutkivassa yhteisdssa on
sisdlléntuottajan sijaan ohjaava. Viime vuosina onkin esitetty, etta tutkivan yhteison tulisi antaa
tilaa lasten vapaalle keskustelulle ja ndin ollen perustua opettajan danen hiljenemiselle.

PAC tarjoaa esimerkin siitd, miten kasvatus voidaan rakentaa dialogiseksi ja oppilaan omaan
aktiivisuuteen pohjautuvaksi. Suomessa P4C:n tutkimuksella ja lasten kanssa filosofoinnilla on
pitkat perinteet. P4C on haastanut suomalaista filosofianopetusta ja sen identiteettia tietoon
pohjaavana oppiaineena. P4C:ssa korostuvat erilaiset ajattelun taidot, jonka vuoksi filosofiaa tulisi
ajatella ensisijaisesti taitoaineena. Kriittista ja huolehtivaa ajattelua korostavien taitojen lisaksi
pedagogiikassa opitaan samanaikaisesti demokraattista ja tieteellistd yhteistoimintaa.
Pedagogisena mallina tutkiva yhteiso ilmenee P4C-perinteen teksteissa kuitenkin universalistisena
ja vahvasti formaaliin ajatteluun sidottuna. Malli kehitettiinkin alun perin loogisesti patevan ja
taitavan ajattelun opiskeluun. Erilaiset feministiset kasvatuksen teoriat ja nakékulmat esittavat
haasteen edellad kuvatuille nakékulmille eron ja moninaisuuden kasitteiden kautta. Kritiikki voidaan
kytked laajempaan vallan ja tiedon ongelmiin seka radikaaliin pedagogiikkaan.

Kansainvalisessa kirjallisuudesta [6ytyy esimerkkeja, miten lasten kanssa filosofointia on lahestytty
feministisesta teoriasta kdsin. Suomalaisissa lasten kanssa filosofoinnin keskusteluissa feministisia
nakokulmia ei kuitenkaan olla otettu juuri huomioon. Tutkimme, minkalaisena tutkivan yhteison
idea feministisen kritiikin valossa nayttaytyy seka asettaako feministiset keskustelut vaatimuksia
tutkivan yhteison kdaytannon uudelleen jarjestamiseen. Hypoteesimme on, ettd feministisen
teorian esiin nostamat huomiot vaativat kiinnittdamaan tarkempaa huomiota tutkivan yhteisén
jasenten elamakerrallisiin 1ahtékohtiin ja aiempiin kokemuksiin.

Lahteita:
Hooks, B. (1994). Teaching to transgress: Education as the practice of freedom. Routledge.

Lipman, M. (2019). Ajattelu kasvatuksessa: Kasvatusfilosofinen johdatus ajattelun taitojen
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The nature of democracy and its threats in Finnish matriculation exam responses
Pia Mikander, Mattias Lehtinen & Lotti Harju / Helsingin yliopisto

While there is much discussion about democracy within education, the concept is rarely the object
of a political philosophical debate. This presentation is based on research on the student responses
to a matriculation exam question in 2022. The question was part of the exam in philosophy. The
material consists of all the responses to the question by Swedish-speaking secondary school
students who chose to respond to it. The question included video material from the January 6th
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Capitolium attack and some talks from US politicians, and was posed as two-folded: 8.1 Explain the
nature of democracy and discuss the values and ideals that democracy is built on, and 8.2.
Describe the threats directed at democracy and evaluate the conditions for building and
maintaining democracy. Our preliminary qualitative analysis suggests that the while democracy is
connected to values (mainly freedom, equality and justice), a large part of the respondents avoid
the question of values and ideals and mainly discuss democracy as a form of administration.
Democracy is tightly connected to the West. Human rights and the protection of minorities is
seldom discussed (even if the respondents represent a language minority themselves). Democracy
is also criticized as being time consuming and difficult. Threats to democracy are presented as
mainly a lack of education and access to knowledge. Polarization is also brought up as a threat to
democracy. Students call for more education, critical thinking, active citizens and good leadership
as conditions for building democracy. We discuss our analysis of the respondents’ texts through a
lens of political theory and political imagination.
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AIDINKIELI, TOINEN KIELI JA KIRJALLISUUS
PUHEENJOHTAJAT: MARIA AHLHOLM & RIITTA JUVONEN

Dialoginen lukeminen monikielisten lasten suomen oppimisen tukena
Minnaleena Toivola / Helsingin yliopisto

Lapsen varhainen kielenkehitys maarittada mydhempien akateemisten taitojen kehittymista. Tama
huomioidaan varhaiskasvatuksessa, jossa tavoitteena on “vahvistaa lasten kielellisten taitojen ja
valmiuksien seka kielellisten identiteettien kehittymista”. Perdakkadisesti monikielisen lapsen suomen
kielen kehitys on erilaista kuin yksikielisella ja kokopdivahoidossa olevalla lapsella voi kulua kaksi
vuotta siihen, ettd han saavuttaa arjessa riittdvan suomen kielen taidon. Laadukkaasti toteutetun
pedagogisen toiminnan, kuten yhteisen lukemisen, on todettu vahvistavan monikielisen lapsen
kielellisia taitoja. Dialoginen lukeminen on vuorovaikutteinen yhteisen lukemisen menetelma,
jonka tarkoituksena on lasten aktiivinen osallistaminen. Tutkimus on toistaiseksi keskittynyt
lukemisinterventioihin, jotka on suunnattu pitkalti englantia toisena kielena oppiville lapsille.
Vastaavaa tutkimusta suomen oppimisesta dialogisen lukemisen avulla on saatavilla vain vahan.
Esittelen MULTILINGUA -hankkeessa kevaalla 2025 pilotoitua dialogisen lukemisen interventiota,
joka kohdistui kahdeksalle 3—5-vuotiaalle monikieliselle lapselle kahdessa pdivakotiryhmassa.
Dialogisen lukemisen tavoitteena oli rohkaista lasta aktiiviseen vuorovaikutukseen ja samalla
mahdollistaa tila suomen kielen oppimiselle. Lasten suomen kielen taitoa arvioitiin ennen
interventiota ja sen jdlkeen. Lapset osallistuivat tutkijan pitamiin lukutuokioihin pienryhmissa
kuuden viikon aikana ja saivat lisdksi kotiinsa luettavaksi samat kirjat omalla didinkielellaan.
Tulosten mukaan kaikilla lapsilla on nahtavissa positiivista muutosta eri kielitaidon alueiden
(esimerkiksi sanaston) kehityksessa.
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Analyysimalli kirjallisuudenopetuksen oppimateriaalien keskeisten sisdltojen tarkasteluun
Jenna Niskakangas / Tampereen yliopisto

Tassa esitelmadssa tarkastelen erilaisten kirjallisuudenopetuksen oppimateriaalien sisaltoja
analysoivien tutkimusten metodologisia valintoja. Tavoitteenani on rakentaa ndiden eri
tutkimusten pohjalta analyysimalli, jonka avulla tutkin peruskoulun vuosiluokkien 7-9 ja lukion
kirjallisuudenopetuksessa kdytettavien oppimateriaalien keskeisia sisaltoja seka sitd, miten nama
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sisallét muuttuvat tai kehittyvat eri vuosiluokkatasojen ja oppimateriaalisarjojen valilla. Tulee
hyddyntamaan analyysimallia vaitoskirjatutkimuksessani osana Literature Education in Finland
(LITEFI) -hanketta.

Lahestyn tutkimuksessani kirjallisuudenopetusta didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineeseen
kuuluvana aihealueena. Kirjallisuudenopetuksessa kaytettdavien oppimateriaalien sisallét ovat
heradttdneet kasvavaa kiinnostusta kotimaisen kirjallisuusdidaktisen tutkimuksen kohteena:
Oppimateriaaleja on tarkasteltu esimerkiksi kirjallisuuden kasitteiden, kirjallisuuden lahestymis- ja
lukutapojen seka kirjallisuudenhistorian nakékulmasta (Kouki, 2009; Makikalli, 2023; Niskakangas
& Rattya, 2024). Kuitenkin kokonaiskuva kirjallisuudenopetuksessa kdytettavien oppimateriaalien
keskeisista sisalloistda on kotimaisessa kirjallisuusdidaktisessa tutkimuksessa jaanyt vahalle
huomiolle. Siksi onkin kiinnostavaa tarkastella, millaisilla analyysimalleilla kirjallisuudenopetuksen
keskeisia sisaltdja on analysoitu kansainvalisessa kirjallisuusdidaktisessa tutkimuksessa.
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Ylakoululaisten kokemuksia ja kasityksia omasta lukijakuvasta
Marjo Helminen / Turun yliopisto

Tutkimus tarkastelee ylakoulun kahdeksasluokkalaisten kasityksia omasta lukijakuvastaan ja
kokemuksia kirjallisuuskasvatuksen pilottijaksosta, jossa keskityttiin yhden teoksen lukemiseen ja
kasittelyyn. Lukijakuva ymmarretdaan tassa tutkimuksessa oppilaan kasityksena itsestaan lukijana —
siithen sisdltyvat arviot omasta lukutaidosta, lukumotivaatiosta ja suhteesta lukemiseen. Lisaksi
selvitetadan, millainen on oppilaiden mielesta "hyva lukija” ja mita merkityksia he liittavat koulussa
tapahtuvaan lukemiseen.

Aineisto on keratty yhden koulun kahdeksansien luokkien Al- ja S2-oppilailta (n = 53).
Kvantitatiivinen osuus koostuu strukturoidusta kyselystd, joka mittasi lukumotivaatiota,
lukutottumuksia ja kasityksia omasta lukutaidosta. Lisdksi mukana ovat Niilo Maki -instituutin
DigiLukiseulan tulokset, joiden avulla tarkastellaan oppilaiden teknista lukutaitoa ja luetun
ymmartamista ja ndiden yhteytta lukijakuvaan. Kvalitatiivinen aineisto muodostuu yhdeksasta
ryhmamuotoisesta teemahaastattelusta (yhteensa n = 20), joihin valittiin harkinnanvaraisesti
erilaisia lukijakuvia edustavia oppilaita. Tutkimus on monimenetelmadinen. Kvantitatiivisten
kuvailevien ja selittdvien menetelmien avulla tarkastellaan lukutaidon, -motivaation ja -
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tottumusten valisia yhteyksia, kun taas laadullinen temaattinen analyysi syventda ymmarrysta siita,
miten nuoret rakentavat kuvaa itsestaan lukijoina ja millaisia merkityksia he antavat lukemiselle ja
kirjallisuuden opetukselle.

Tutkimus on osa laajempaa pyrkimystda ymmartaa nuorten lukijuutta ja kehittdaa lukemista tukevaa
opetusta. Tulokset tuottavat tietoa siita, millaisin pedagogisin ratkaisuin ylakoulussa voidaan
vahvistaa oppilaiden lukutaitoa, lukumotivaatiota ja mydnteista lukijakuvaa seka kehittaa
kirjallisuuskasvatuksen kdytanteita.
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Lemipikirjojen lajijen kirjoa alakoulun lukevassa luokassa

Susanna Péntinen / Itd-Suomen yliopisto
Pdivi Bjérn / Ité-Suomen yliopisto

Sinikka Rdty-Zaborszky / Tulliportin normaalikoulu / Itd-Suomen yliopisto

Kirjallisuuden opetuksessa opettajan yhtena tehtavana on tukea oppilaita |0ytamaan mieleista
luettavaa. Oppilaiden lukumieltymyksiin liittyva tieto voi osaltaan auttaa opettajaa tarjoamaan ja
myds laajentamaan oppilaiden lukutarjotinta oppilaan oman lukuldhtokohdan mukaan.
Esityksemme liittyy Opetushallituksen tukemaan hankkeeseen ”Lukuhyvaa ja digitaalisuutta — koti,
koulu ja kirjasto kasikddessa”. Hankeaineistosta esittelemme 3.-5.-luokkalaisten oppilaiden
mainitsemia lempikirjoja kirjoitelmien ja videohaastatteluiden perusteella. Hankekauden alussa 3.
luokan syksylla ja kevaalla oppilaat (N=20) mainitsivat monia kirjoja, jotka luokittelimme eri
genreihin. Aineistossa mainittiin eldin-, huumori- ja dekkarikirjoja, sarjakuvia, kuva- ja satu- ja
fantasiakirjoja seka vitsi- ja tietokirjoja. Oppilaiden lempikirjoissa oli yleisesti suosituiksi tunnettuja
monimuotoisia hybrideja, joissa yhdistyvat kuvaromaanin, tarinallisen kuvakirjan,
sarjakuvakerronnan ja lineaarisen tekstin keinot, mutta myds pelkan tekstin varaan rakentuvia
kirjoja mainittiin. Oppilaiden suosikeissa oli mukana valintoja ikdantyneesta klassikosta maagiseen
romaaniin. Kuvaamme myds, miten oppilaiden kirjasuosikit ja -lajit muuttuvat kahden kouluvuoden
aikana.
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Developing school-library cooperation - Library's reading motivators as experts in reading for
pleasure pedagogy

Juli-Anna Aerila / University of Turku
Tiziana Mascia / Italian Literacy Association (ILA)

Vogrin¢i¢ Cepi¢ / University of Ljubljana

Evidence suggests that motivation, engagement, and reading skills are interconnected, and that
reading for pleasure can enhance these aspects while fostering broader social involvement.
Therefore, there is a need for an integrated approach to literacy education, which encompasses
reading for pleasure pedagogy in the school curriculum (Cremin et al., 2023; Elinet, 2022; Vogrincic¢
Cepi¢ et al., 2024). This presentation describes an international project called “Setting up a Reading
Motivator in the Digital Age: introducing new approaches of reading for pleasure pedagogy”
(MORE). The project addressed the challenge of making space for reading for pleasure in schools
via school-library cooperation during years 2023 and 2025 in Slovenia, Italy, and Finland. At the
beginning of the MORE-project, librarians were trained to act as reading motivators and to offer
increasingly personalized reading recommendations to primary school students. After the intensive
training the reading motivators conducted five reading for pleasure themed workshops for 9- to
12-year-old students. The presentation concentrates on data collected from teachers, pupils, and
librarians after the workshops via semi-structured interviews in Italy and Finland. The research
questions of the study are how did the participants perceive the meaningfulness of the workshops
and how the activities implemented could be incorporated into school and library cooperation.
Preliminary results show that all parties considered the workshops to be a meaningful part of
everyday school life, but that the workshops should be guided in a more individualized direction. In
addition, the most effective workshops focused on getting immersed in stories and personal
encounters between students and librarians.
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Luokanopettaja oppilaiden lukemiseen sitouttajana

Kati Huldén, Marko Lédhteenmdiki, Juli-Anna Aerila & Mirjamaija Mikkilé-Erdmann / Turun yliopisto

Tutkimuksessa tarkasteltiin oppilaiden lukemiseen sitouttamista luokanopettajien kertomana.
Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluina (N=13), jotka analysoitiin temaattisen analyysin avulla
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hyédyntden lukemiseen sitoutumisen viitekehysta (ks. McGeown & Conradi Smith, 2024). Tulosten
mukaan luokanopettajien toiminta oppilaiden lukemiseen sitouttamiseksi kohdistui luettavan
madran ja lukuajan kasvattamiseen, yksilollisten lukutehtdvien tekemiseen ja mydnteisten
lukukokemusten herattamiseen lukemisen sosiaalisuuden jaddessa vahemmalle. Lukemiseen
sitouttamista haastoivat oppilaiden lukukiinnostuksen puute, lukutaidon osaamiserot, lukemisen
kontrollointi seka luokanopettajien kokema ristiriita lukemisen vapaaehtoisuuden ja siihen
pakottamisen valilla. Tulokset tahdentavat lukemiseen sitoutumisessa lukemisen harjoittelua ja
saannodllista lukuaikaa. Oppilaiden aktiivisuutta tulisi vahvistaa kiinnostavan luettavan |6ytamiseen
opettajan toiminnan sijaan. Yksilokeskeisista lukutavoista siirtyminen kohti sosiaalisempia voisi
sitouttaa lukemiseen myds vastahakoisia lukijoita.
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Kohti arviointiosaamisen mallia suomi toisena kielena ja kirjallisuuden opetuksessa

Helena Vesaranta / Helsingin yliopisto

Kaisu Rdttyd / Tampereen yliopisto

Opettajien arviointiosaaminen on noussut keskeiseksi tutkimuskohteeksi kansainvalisesti, mutta
ainekohtaiset ndakokulmat ovat jaaneet vahalle huomiolle. Tama tutkimus tarkastelee
arviointiosaamisen kehittamistd suomi toisena kielena ja kirjallisuus (S2) -opetuksessa ja esittelee
kuvailevan mallin, joka yhdistaa nelja keskeista osa-aluetta: kielellisen pedagogisen sisdltotiedon,
opetussuunnitelman ohjaavan roolin, opettajan kdaytannon valinnat seka arviointikulttuurin
merkityksen tydyhteis6ssa. Malli pohjautuu kansainvilisiin arviointiosaamisen viitekehyksiin (esim.
TALIiP) ja soveltaa niitda monikieliseen suomalaiseen koulutusymparistoon. Malli korostaa opettajan
syvallistd ymmarrystda suomen kielen rakenteista (fonologia, morfologia, syntaksi) ja niiden
merkitysta arvioinnissa. Lisdksi se painottaa opetussuunnitelman tavoitteiden ja arviointikriteerien
hallintaa, pedagogisia ratkaisuja seka yhteiséllista reflektiota arviointikulttuurin kehittamiseksi.
Ndiden osa-alueiden integrointi tukee opettajia tekemaan perusteltuja ja oikeudenmukaisia
arviointipaatoksia seka edistaa siirtymaa monikieliseen arviointindkdkulmaan. Tutkimus vastaa
tarpeeseen kehittda ainekohtaista arviointiosaamista ja tukee opettajankoulutuksen kehittamista.
Malli tarjoaa teoreettisen perustan jatkotutkimukselle ja kaytannon sovelluksille, joita voidaan
hyddyntdaa myos vieraan kielen opetuksessa ja kotouttamispalveluissa.
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"Kenelle tama kuuluu?” Opettajien toimijuus kehittyvan suomen kielen taidon arvioinnissa
peruskoulussa

Jenni Marjokorpi, Ella Viddtdinen & Maria Ahlholm / Helsingin yliopisto

Perusopetuksessa ja siihen valmistavassa opetuksessa on tarkeda arvioida oppilaiden opetuskielen
taidon kehittymistd, jotta opetusta ja tukea voidaan kohdentaa tarkoituksenmukaisesti. Seka
voimassa olevat opetussuunnitelmat (POPS, 2014; VALOPS, 2015) ettd viimeaikainen tutkimus
painottavat, etta tallainen kielitietoinen opetus ja sita tukeva arviointi ovat kaikissa koulun
tyotehtavissa toimivien opettajien velvollisuuksia (esim. Suuriniemi, 2023). Toisaalta kielididaktista
koulutusta tarjotaan muiden kuin kieliaineisiin erikoistuvien opettajien koulutuksessa niukasti. Siksi
tassa tutkimuksessa selvitetaan, millaista on eri tehtavissa toimivien opettajien toimijuus
kehittyvan suomen kielen taidon arvioinnissa. Tutkimuksessa tarkastelemme opettajien
arviointitoimijuutta erityisesti ekologisesta perspektiivista, jossa arviointitoimijuuden nahdaan
koostuvan opettajan kokemuksista tiedoista ja taidoista, tavoitteista sekd materiaalisista,
kulttuurisista ja rakenteellisista kdytanteista (Priestley ym., 2015).

Tutkimuksessa selvitimme opettajien kokemuksia ja kdytanteita arvioinnissa ja arviointitiedon
kdytossa perusopetuksessa ja siihen valmistavassa opetuksessa toimiville opettajille suunnatun
kyselyn pohjalta. Vastaajat (n = 163) pitivat kielitaidon arviointia sindnsa tarkedana, mutta kaikki
opettajat eivat kokeneet sita ensisijaisesti omaksi tehtavakseen, eika heilld ollut kdytettavissa
omaan tyonkuvaansa, kuten eri tiedonalojen kielten opetukseen, sopivia arviointivalineita.
Tutkimus nostaa esiin tarpeen kehittaa tallaisia arviointimateriaaleja ja opettajankoulutusta seka
vahvistaa yhteistyota luokan- tai aineenopettajien ja S2-opettajien valilla niin, etta kielitietoista
opetusta tukevaa monipuolista arviointitietoa olisi kaikkien opettajien saatavilla.
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Projektet Studex — Studentexamensprovet i modersmal och litteratur och dess provsvar

Jannika Lassus / Helsingfors universitet

Sofia Stolt / Svenska handelsh6gskolan

| vart foredrag presenterar vi vart pagaende forskningsprojekt Studex. Projektets syfte ar att forska
i det digitala Ias- och skrivkompetensprovet i modersmal och litteratur, det enda obligatoriska
provet i studentexamen. Provet ar betydelsefullt for fortsatta studier och ses som ett high stakes-
prov. Vart fokus ar provens utformning och innehall samt provsvarens sprak och struktur, ur ett
sprakvetenskapligt och modersmalsdidaktiskt perspektiv. Vi undersoker endast det svenska provet i
modersmal och litteratur, inte motsvarande finsksprakiga prov (aidinkieli).

Materialet som vi undersoker bestar bland annat av provuppgifter, statistiskt material,
provmaterial och hela provsvar. Projektet skapar ocksa ny infrastruktur: med tillstand av
Studentexamensnamnden och med finansiering av Svenska kulturfonden har vi byggt en korpus i
finska sprakbanken (Kielipankki) med alla skrivkompetensprovsvar fran varen 2019 till och med
hosten 2024. Med hjalp av korpusen kan man férdjupa forskningen och visa hur examinandernas
skriftsprak ser ut just nu.

| foredraget redogor vi for en av de fyra delstudier som projektet bestar av. Delstudie 2 fokuserar
pa provuppgifterna och vilket slags material som anvands i det digitala studentexamensprovet i
modersmal och litteratur. Vi kan konstatera att uppgifterna ges pa ett homogent satt och att
provmaterialet ar varierat. Uppgiftsformuleringarna utgors av ett fatal verb, provmaterialet har
utvecklats jamfort med materialet i tidigare provtyper och spraket i materialet paverkar
examinandernas sprak i provsvaren.

Vara resultat ar av intresse for sprak- och skrivforskare, modersmalslarare, utbildare i
modersmalets didaktik och den breda allmdanheten som berors av studentexamensprovet i
modersmal och litteratur eller som intresserar sig for svenskan i Finland.
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"Niille oppilaille, jotka eiwat taida ruotsin kielta” — suomen tulo opetuskieleksi 1800-luvun
koulupolitiikassa ja siitd eteenpain

Katri Karasma

Vaikka suomen kieli oli hyvaksytty oppiaineeksi vuoden 1843 Gymnaasi- ja koulujarjestyksessa, sita
ei opetettu suomeksi vaan ruotsiksi. Opetussuunnitelmaa oli tehty 30 vuotta. (Karasma 2025, 49—
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51.) Opetuskieleksi tulo tapahtui vuoden 1856 Gymnaasi- ja koulujdrjesteyksessa, mutta se koski
alaluokkia. Ala-alkeiskoulun opetuskielesta saddettiin esittamalla asetuksessa: “Niille oppilaille,

jotka eiwat taida ruotsin kieltd, pruukataan Suomea opetuskieleksi.” Opetuskielen laajeneminen
ylakouluun kesti vuosikausia.

J. V. Snellman aloitti Saimassa taistelun suomen kielen saamisesta opetuskieleksi. Kansan
opetuskielena ei voi olla muu kuin kansan oma kieli. Saimassa oli 17.4.1845 opetuskielesta, etta
suomenkieliset “voivat harvoin hydtya opetuksesta alkeiskoulussa, koska se valitetaan kielelld, jota
he eivat ole koskaan oppineet ymmartamaan. Siksi taytyy ruotsin alemmassa alkeiskoulussa kuulua
opetusaineisiin ja jakaa opetus suomeksi”. (Kootut teokset V, s. 30.)

Suomen kielen asemaa kasiteltiin opettajainkokouksissa ja valtiopaivilla. Oli yleista, etta joitakin
aineita suositeltiin opetettavaksi suomeksi joitakin ruotsiksi. Monissa kouluissa tdsmennettiin, mita
oppiainetta opetettiin suomeksi ja mita ruotsiksi. Tulokset kahden kielen kayttamisesta
opetuskielena osoittautuivat joissakin kouluissa myonteisiksi, joissakin kielteisiksi.

Ensimmadisessa yleisessa kouluopettajien kokouksessa 1863 kannatettiin kaksikielista opetusta.
Padpainon piti olla suomen kielen oppimisessa. Kasvatus- ja opetusopin professori Z. J. Cleve
ehdotti keisarille, ettd “opettajat, jotka haluavat ja pystyvat siihen, saisivat opettaa suomeksi niin
monessa aineessa, kuin tahtovat, jotta taten suomen kieli hdiriotta paasisi vahitellen oikeuksiinsa ja
ruotsalaiset oppilaat saisivat tilaisuuden hankkia suuremman kaytannollisen taidon siina kielessa,
joka varsinaisesti kuuluu kansalle”. (Stenius 1938, 136—-137.) Kaksikielisyyden tuuli kdantyi kuitenkin
nopeasti.

Cleven johtama oppikoulukomitea 1865 olikin jo toista mielta. Opettajat katsoivat, etta kaksi
opetuskielta on lilan hajottavaa. Vuoden 1871 asetuksessa opetuskielestda maarattiin, etta
oppikouluissa on yksi ainoa opetuskieli, joko ruotsi tai suomi. Kielikylpyopetuksen ajatus — etta
lapsi oppii toisen kielen sitad aktiivisesti kayttamalla arjen tilanteissa — ei ollut mahdollinen 1800-
luvun koulupolitiikassa. Kanadassa alkoi kielikylpy 1965 ja Suomessa 1987. Se on vdahemmistokielen
opetuksen kadyttod enemmistokielen puhuijilla paivakodissa tai koulussa. (Buss & Laurén 2007, 29.)
Taistelu opetuskielesta laajeni yhteiskunnalliseksi ja poliittiseksi kysymykseksi.
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Nakokulmia kielten oppimiseen ja kielitaitoon: fokuksessa finska
Marjo Savijérvi / Helsingin yliopisto
Marc Blumenthal / Gymnasiet Grankulla samskola

Tassa esityksessa analysoimme, millaisia kokemuksia kielten oppimisesta, kielitaidosta ja
monikielisyydesta ruotsinkieliset lukiolaiset ja yliopisto-opiskelijat tuovat esiin keskusteluissa, joissa
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he pohtivat kielenoppimisen ja monikielisyyden kysymyksia. Osallistujat ovat ruotsinkielisen lukion
didinkielenomaisen suomen (modersmalsinriktad finska) opiskelijoita ja ensimmaisen vuoden
luokanopettajaopiskelijoita suomen kielen (finskan) didaktiikan opintojaksolla, joka on osa
ruotsinkielista opettajankoulutusta.

Aineistot ovat daninauhoitettuja keskusteluja, joita osallistujat nauhoittivat osana lukion ja
yliopiston yhteistyota. Keskusteluja varten osallistujat jaettiin 5—6 henkilon pienryhmiin, joista
jokaisessa oli seka lukiolaisia etta yliopisto-opiskelijoita: vahintaan kaksi opiskelijaa molemmista
ryhmista (yliopisto, lukio). Opintojaksojen opettajat ohjeistivat keskustelut ja laativat keskustelujen
pohjaksi nelja avointa kielten oppimiseen, kielitaitoon ja monikielisyyteen liittyvaa kysymysta.
Ohjeistuksen jalkeen opiskelijat nauhoittivat keskustelunsa podcastin muotoon. Taman esityksen
aineistona on kuuden ryhman keskustelut, yhteensa noin 90 minuuttia. Kaikki osallistujat antoivat
suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen. Olemme litteroineet keskustelut ja analysoimme
niita diskurssianalyysin avulla (Palli & Lillquist 2020).

Tahanastisten tulosten perusteella suuri osa osallistujista kokee olevansa monikielisid. Useimmat
perustelevat monikielisyyttaan siten, etta osaavat kayttaa useampaa kuin kahta kielta hyvin.
Monelle osallistujalle ruotsi ja osalle myds suomi ovat tulleet ikdan kuin itsestadn — kotoa, koulusta
tai harrastuksista. Englantia osallistujat kertovat oppineensa pitkalti internetista ja peleista.
Osallistujat mainitsevat vaihtelevasti myds muita kielia. Mikali niitd on opittu vain koulussa,
kielitaito koetaan kuitenkin vahaiseksi. Keskitymme esitelmassamme seka siihen, millaisia
kokemuksia opiskelijat tuovat keskusteluun, etta siihen, miten kokemuksista keskustellaan yhdessa
eli miten ne muotoutuvat keskustelun aikana.
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Kulttuurien keskella - Monikieliset ohjaajat kodin ja koulun vdlisen yhteistyon silloittajina
Ninni Lankinen & Irina Piippo / Helsingin yliopisto

Koulutusjarjestelman tasa-arvoisuus kytkeytyy kiintedsti sen kykyyn vastata kielellisen ja
kulttuurisen moninaisuuden kysymyksiin. Vahemmistdihin kuuluvien oppilaiden osallisuuden
edistdminen on keskeista sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ndakékulmasta. Monikieliset ohjaajat
edistavat kodin ja koulun yhteisty6tad, tukevat kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisten oppilaiden
oppimista ja pyrkivat parantamaan kieli- ja kulttuurivahemmistéihin kuuluvien oppilaiden
kouluyhteisossa. Heidan ammatillista rooliaan ja kdaytannon tydtaan ei kuitenkaan ole vield tutkittu
suomalaisessa kontekstissa. Pohjoismaisissa tutkimuksissa on havaittu, ettd nama ammattilaiset
jaavat usein pedagogisen paatdksenteon ulkopuolelle ja kouluyhteisén marginaaliin, vaikka heilla
on keskeinen rooli kielen ja kulttuurin valittajina.

Tassa esityksessa tarkastellaan monikielisten ohjaajien ammatilliseen rooliin liittyvia haasteita ja
mahdollisuuksia. Tutkimuskysymykset ovat 1) Miten monikieliset ohjaajat ndkevat roolinsa koulun
arjessa? ja 2) Mitd haasteita he kohtaavat kodin ja koulun yhteisty6ta silloittaessaan? Etnografinen
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aineisto on tuotettu kahdella paakaupunkiseudun ylaasteella ja se koostuu yhden lukuvuoden
aikana tehdyista kenttamuistiinpanoista ja kuuden monikielisen ohjaajan haastatteluista. Aineisto
analysoidaan kulttuurisesti vastuullisen koulutuksen teoreettisen viitekehyksen avulla.

Esitamme, ettd kodin ja koulun valisen yhteistyén onnistumiseksi molemminpuolisen luottamuksen
rakentaminen on keskeista. Taman tulisi kuitenkin olla koulun henkil6kunnan jaettu vastuu, ei
pelkdstdan niiden, joilla on samanlainen kulttuurinen/kielellinen tausta kuin
maahanmuuttajaperheilla. Ohjaajilla on tarkea rooli koulujen integraatiopyrkimyksissa, mutta se
jaa usein nakymattémaksi tai syrjaan.
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Oman didinkielen opettajat ja valmistavan opetuksen opettajat yhteistyossa
Sirkku Latomaa / Tampereen yliopisto

Karvin selvityksen kyselyyn vastasi 154 oman didinkielen opettajaa ja 308 valmistavan opetuksen
opettajaa. Selvityksen pohjalta havaittiin, etta noin 50 prosenttia oman didinkielen opettajista
tekee yhteisty6ta valmistavan opetuksen opettajien kanssa. Valmistavan opetuksen opettajista
puolestaan noin 60 prosenttia ilmoitti tekevansa yhteistydta oman didinkielen opettajien kanssa.
Vastaajaryhmat kuvasivat tekemaansa yhteistyota samalla tavoin: se on keskustelua oppilaiden
tuen tarpeesta ja arvioinnista seka erilaisista opetustavoista. Tarked osa yhteisty6ta liittyy kodin ja
koulun yhteydenpitoon, silla oman didinkielen opettajat toimivat myds tulkkeina ja kadntajina.
Yhteistyon esteista kysyttiin vain valmistavan opetuksen opettajilta. Vastaajien mukaan esteissa on
kyse paitsi ajan tai tiedon puutteesta ("ei ole aikaa”, “en tunne heita lainkaan”) myds muista
tekijoista (“ei ole olemassa rakenteita yhteistydlle”). Lisaksi taustalla vaikuttaisi olevan toisinaan
my0s asenteellisia tekijoita (“yhteistyolle ei ole ollut tarvetta”, "yhteistyd heidan kaikkien kanssa jo
ajatuksena tuntuu turhalta ja kovin ty6laalta”). Vaikka oman didinkielen opettajilta ei Karvin
selvityksessa kysytty syita vahadiseen yhteistyohon, tiedossa on muiden tutkimusten pohjalta, etta
oman didinkielen opettajien on vaikeaa paasta osalliseksi koulun toimintakulttuurista, silla he
opettavat yleensa koulupadivan ulkopuolella ja usein monella koululla. Oman didinkielen opettajat
haluaisivat kuitenkin tehda yhteisty6ta muiden opettajien kanssa. Pohdin esitelmadssani, mita
merkitysta ndiden opettajaryhmien yhteisty6lla on ja voisi olla seka mita haasteille olisi tehtavissa.

Hyddynnadn esitelmassani Karvin aineistoa seka muita tehtyja selvityksia ja tutkimuksia.

Lahteita:

94



Ansé Ros, J., Maijala, M., & Valkamo, N. (2024). The role of the teacher in heritage language
maintenance courses in Finland. Journal of Multilingual and Multicultural Development, 45(2),
522-535.

Latomaa, S. (2013). Tamperelaiskoulujen translationaaliset kdytanteet. Teoksessa K. Koskinen
(toim.) Tulkattu Tampere. Tampere University Press, 211-242.

Venildinen, S., T. Laimi, S. Seppaéla, T. Vuojus, M. Viitala, M. Ahlholm, S. Latomaa, K. Mard-
Miettinen, M. Nirkkonen, M. Huhtanen & J. Metsamuuronen (2022). Kielellisié taitoja ja
koulunkdyntivalmiuksia: valmistavan opetuksen ja oman didinkielen opetuksen tila ja
vaikuttavuus -arviointi. KARVI.

Koulun kdytidnteet valmistavan opetuksen opettajien nakékulmasta

Maria Ahlholm / Helsingin yliopisto

Sirkku Latomaa / Tampereen yliopisto

Tarkastelemme tahan saakka laajinta valmistavan opetuksen opettajille tehtya kyselyaineistoa
(n=308), joka on koottu lukuvuonna 2021-22 Karvin hankkeessa. Kysymme, mitkd ovat opettajien
mukaan toimivan valmistavan opetuksen kriittiset tekijat. Tulkitsemme aineistoldahtdisen
sisallédnanalyysin tuottamia tuloksia ekososiaalisessa viitekehyksessa ja kielellisen sosialisaation
teorian kautta.

Kyselylomakkeella pyydettiin ensin arvioimaan asteikolla yhdesta viiteen koulun kdytdnteiden
toimivuutta ja sen jalkeen tarkentamaan kdytanteiden toimivuutta. Vastaajat, jotka olivat antaneet
alimmat arvosanat (1, 2) tai keskiarvosanan (3), kuvasivat koulussaan annettavaa valmistavaa
opetusta avovastauksissa puutteiden kautta, kun taas arvosanan nelja ja viisi (4, 5) antaneet
vastaajat kuvasivat tilanteita voimavarojen kautta.

Tuloksista analysoitiin kolme paaluokkaa, jotka olivat johtaminen, ammattitaidon saatavuus ja
tyokulttuuri. Nama kolme kategoriaa muodostavat ne kriittiset tekijat, joiden varassa valmistava
opetus opettajien mukaan joko toimii tai ei toimi. 1) Johtamiseen kytkeytyi rakenteisiin liittyvia
koordinaation, integroinnin ja lukujarjestyssuunnittelun kysymyksia, koulun sisdainen vastuunjako,
opetusryhmien koostumus sekd materiaalisia kysymyksid. 2) Ammattitaito ja sen saatavuus
muodosti toisen luokan: opettajat tarkastelivat S2-opettajan ja erityisopettajan tydpanoksen
kohdentamista, tulkkien ja ohjaajien saatavuutta seka henkilokunnan paasya lisakoulutuksiin. 3)
Koulun tydkulttuuri kdsitti ilmapiirin rakentamisen, toimivien kaytanteiden edistamisen, yhteistyon
tapojen muodostumisen, kokemuspohjan hyddyntdamisen ja mydnteisten asenteiden ruokkimisen.

Valmistavan luokan opettajien kokemusten analyysi on merkityksellistd nyt, kun valmistavan
opetuksen kesto on laajentumassa tapauskohtaisesti kaksivuotiseksi ja kielitaitovaatimus on
nousemassa A2-tasolle. Toisaalta tulokset eivat kerro ainoastaan valmistavan opetuksen
kehittamisestd, vaan ne myos heijastelevat laajempia muutoskulkuja — kun koulutukseen ilmestyy
uusi elementti, koko ekososiaalinen systeemi ajautuu muutostilaan.
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