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1 Johdanto

Eelis Mikkola

Tassa kasikirjassa kuvataan Opetushallituksen rahoittamien Digitaaliset ongelmanratkaisuskenaa-
riot oppimisen laatua ja arviointia vahvistamassa (DIORA) ja Digitaaliset ongelmanratkaisuskenaa-
riot oppimisen ja arvioinnin tukena (DigiSay) -hankkeiden aikana kehitetty pedagoginen menetelma.
DIORAN ja DigiSayn yleisina tavoitteina oli kehittda lukiolaisten ja ylakoululaisten digilukutaitoon liit-
tyvaa laaja-alaista ja oppiainekohtaista osaamista, kriittista ajattelua ja yleisia ongelmanratkaisutai-
toja. Hankkeissa kehitettiin ndiden tavoitteiden saavuttamiseksi uusi pedagoginen lahestymistapa
Opi kysymalla ja arvioimalla -menetelma, eli OKA.

Lyhyesti kuvattuna OKAssa oppijat! suunnittelevat ja laativat yhdessa tietoja ja taitoja mittaavia on-
gelmanratkaisutehtavia, joita he mydhemmin testaavat luokkatovereillaan ja joiden suorituksia he
arvioivat itse laatimiensa kriteerien perusteella. OKAa testattiin pedagogisissa interventioissa vuo-
sina 2024 ja 2025 DIORA- ja DigiSay-hankkeiden yhteydessa. Menetelma integroitiin eri oppiainei-
siin lukiossa ja ylakoulussa, pyrkimyksena selvittaa, miten hyvin se soveltuu kaytannon opetukseen.
Taman kasikirjan tavoite onkin tarjota tutkimusperustainen, mutta helposti Iahestyttava kuvaus
OKAsta, sen hyddyista ja sovellusmahdollisuuksista lukiossa ja ylakoulussa. Julkaisun tarkoituksena
on tarjota opettajalle tarvittavat ohjeet OKAn kokeilemiseen ja kayttéénottoon seka auttaa arvioi-
maan, voisiko menetelma sopia omaan opetukseen.

Kasikirja rakentuu seuraavasti: Kasilla olevassa Johdanto-luvussa taustoitetaan OKA-menetelman
ja edella nimettyjen hankkeiden valinen yhteys. Toisessa luvussa esitelldaan lyhyesti digilukutaito
osa-alueineen. Kolmannessa luvussa esitetddan OKA. Neljdnnessa luvussa opettajat kertovat omia
kokemuksia OKAn kaytdsta. Viidennessa luvussa tarjotaan esimerkkeja lukio-opiskelijoiden teke-
mista postereista, joista kay ilmi, miten he ovat tydskennelleet DIORAnN interventioiden aikana. Si-
vulta 17 16ytyy tiivistelmd OKAnN kaytosta, josta saa nopean kokonaiskuvan opetusmenetelmasta.

' Termi oppija viittaa tdssa julkaisussa lukion opiskelijoihin ja perusopetuksen oppilaisiin.
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2 Digilukutaito

Risto Hotulainen

Digilukutaidolla tarkoitetaan oppilaan taitoja ja osaamista toimia tiedon kanssa erilaisissa digitaali-
sissa ymparistdissa. Kansallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014)32
tallaisia opittavia taitoja ja tavoiteltavaa osaamista esitelldan kahdessa laaja-alaisen osaamisen ko-
konaisuudessa, joita ovat monilukutaito ja tieto- ja viestintatekninen osaaminen. Lukion opetussuun-
nitelman perusteissa (LOPS 2019)3, nama taidot liittyvat erityisesti laaja-alaisen osaamisen osa-
alueeseen monitieteinen ja luova osaaminen. Naiden paasisallot esitelldan lyhyesti seuraavaksi.

Monilukutaidolla viitataan kykyyn tulkita, tuottaa ja arvioida erilaisia teksteja, ja se pohjautuu laajaan
kasitykseen tekstistd (POPS 2014). Tekstit voivat olla monenlaisia, ja niihin sisaltyy eri tavoin esitetty
tieto, mukaan lukien digitaalisen esittdmisen eri muodot. Opetussuunnitelmassa todetaan: "Monilu-
kutaito merkitsee taitoa hankkia, yhdistdd, muokata, tuottaa, esittda ja arvioida tietoa eri muodoissa,
eri ymparistdissa ja tilanteissa seka erilaisten valineiden avulla”. Lisaksi korostetaan, ettd moniluku-
taito tukee kriittisen ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymista. Monilukutaidon harjoittelussa ja ke-
hittymisessa, perinteisissa seka teknologiaa ja digitaalisia ymparistdja hyddyntavissa, on tarkeaa
pohtia myds eettisia kysymyksia.

Vastaavasti tieto- ja viestintateknologisen (TVT) osaamisen kehittamista ohjataan perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa neljalla painopistealueella: 1) tieto- ja viestintateknologian kaytto-
ja toimintaperiaatteiden ymmartaminen, mika saavutetaan keskeisten kasitteiden omaksumisella ja
TVT-taitoja vaativien tuotosten avulla; 2) TVT:n vastuullinen, turvallinen ja ergonominen kaytto; 3)

2 hitps://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.pdf

3 https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/lukion opetussuunnitelman perusteet 2019.pdf
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TVT:n hyddyntdminen tiedonhallinnassa seka tutkivassa ja luovassa tydskentelyssa; ja 4) oppilaat
saavat kokemuksia ja harjoittelevat TVT:n kayttda vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa.

Lukiokontekstissa monitieteinen ja luova osaaminen (LOPS 2019, s. 63) viittaa laajaan tietojen, tai-
tojen, sisaltdjen ja kykyjen joukkoon, joka sisaltdad myds monilukutaidon. Lahtokohtaisesti monitie-
teinen ja luova osaaminen tukee opiskelijoiden ajattelua, esimerkiksi vahvistamalla kykya arvioida
tiedon luotettavuutta. Opiskelijoiden tulisikin tutkia mahdollisuuksia ratkaista monimutkaisia ongel-
mia ja pohtia tulevaisuuden kannalta kestavia ratkaisuita. Digitalisaatio ndhdaan tukevan yksiléiden
ja yhteiséjen kyvykkyyksia.

Digilukutaidossa yhdistyvat edellda mainitut laaja-alaisen osaamisen alueet. Lisaksi digilukutaitoon
sisaltyy oppilaan ajattelun taidot ja ongelmanratkaisutaidot, jotka puolestaan edustavat kolmatta
laaja-alaisen osaamisen osa-aluetta (POPS 2014). Kaytanndssa digilukutaito havainnollistuu arjen
digitaalisuuteen liittyvissd ongelmanratkaisutilanteissa, joissa esimerkiksi tilanteen analysointi, ha-
vaintojen ja loogisten johtop&aatdsten muodostaminen yhdistyy eri ohjelmistoja koskevaan osaami-
seen (esim. tekstinkasittely, taulukot, selainten kayttd, tietokannat, graafinen esitys, sdhkdposti, so-
meviestintd). Tallaisia tehtavia ratkaistessaan oppilaat tydskentelevat omalla ajattelutaito- ja osaa-
mistasollaan, mikd mahdollistaa myds erilaisten oppijoiden mahdollisuuden osallistua kuten myos
opetuksen eriyttamisen.

Digilukutaitoa edustavat seitseman tiedon kasittelyn osa-aluetta, jotka I0ytyvat myds edella maini-
tuista monilukutaidosta ja tieto- ja viestintateknisestda osaamisen tavoitteista ja useista kansainvali-
sistd kasilla olevaa aihetta koskevissa julkaisuissa.* Digilukutaidon osa-alueista 16ytyy lisaa tietoa
my0s sivustolta: https://uef.diora.opiopi.fi/Ohjeet.html

e Haku: taito etsia ja 16ytaa tietoa erilaisista lahteista

o Maarittely: taito maaritella ja rajata ongelma oikein ja 16ytaa ja kasitella tietoa tarkoi-
tuksenmukaisesti

e Arviointi: taito muodostaa paatelma tiedon ja sen lahteiden laadusta, merkitykselli-
syydesta ja kayttokelpoisuudesta

¢ Hallinta: taito luokitella, sarjoittaa, jarjestaa ja tallentaa tietoa tarkoituksenmukaisesti

¢ Yhdistaminen: taito tulkita ja jarjestaa tietoa uudelleen, tunnistaa paaajatukset ja
vertailla eri Iahteista saatavaa tietoa

e Luominen: taito luoda tai soveltaa olemassa olevaa tietoa kaytettavaksi tietyssa eri-
tyisessa tehtavassa

¢ Kommunikointi: taito siirtaa, esitelld ja muokata tietoa tilanteeseen sopivaksi tai so-
pivalle kohderyhmalle

4 Esimerkiksi: Katz, I. R. (2007). Testing information literacy in digital environments: ETS’s iSkills assessment.
Information Technology and Libraries, 26(3), 3. https://doi.org/10.6017/ital.v26i3.3271
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3 Opi kysymalla ja arvioimalla

Eelis Mikkola

Opi kysymalla ja arvioimalla -menetelma (OKA) on yhteisélliseen ongelmanratkaisuun perustuva
pedagoginen menetelma. OKAn keskeisena tavoitteena on, etta oppijat oppivat oppiaineeseen liit-
tyvia tietosisaltoja ja yleisia tai oppiainespesifeja taitosisaltdja. Lisaksi menetelma kehittda oppi-
laiden ja opiskelijoiden ryhmatyoétaitoja seka yleista arviointikykya ja ongelmanratkaisutaitoja.
OKA perustuu saksalaisen professori Heinz Neberin tydhdn ongelmanratkaisutaitoja kehittavasta
pedagogiikasta. Kadytadnndssa se yhdistda monille tuttuja pedagogisia elementteja uudella tavalla.

OKA on tarkoitettu ryhmamuotoiseksi pedagogiikaksi, vaikka sita voi toteuttaa myds oppijan yksin
tehtavana versiona. Iltse menetelmassa on kuusi osioita: (1) opittavaan oppisisaltoon tutustuminen,
(2) tehtavanlaadinta, (3) arviointikriteerien laatiminen, (4) vastaaminen, (5) arvioiminen ja (6) yhteen-
veto. Naista jokainen kuvataan tarkemmin erikseen alla olevissa alaluvuissa. Lyhyesti kuvattuna
OKAssa oppijapienryhmat laativat koekysymysten kaltaisia arviointitehtavia, jotka testaavat saman-
aikaisesti opettajan heille valitsemia tieto- ja taitosisaltdja. Ryhmat laativat myds arviointikriteerit
omille tehtavilleen. Tehtavien ja kriteerien valmistututta ryhmat antavat tehtavat toisille ryhmille teh-
tavaksi. Taman jalkeen tekijaryhmille palautetut valmiit tehtavat arvioidaan kriteerien perusteella ja
ryhmat pohtivat omien luomiensa tehtavien onnistumista ja toimivuutta. Lopuksi ryhméat laativat ko-
koavat esitykset (esim. posteri), jossa esitelldaan laaditut tehtavat ja niiden arviointikriteerit.

Keskeinen kysymys jokaisen opetusmenetelman kohdalla on, ettd miksi sen voidaan olettaa toimi-
van? OKAn oppimista vahvistava pedagoginen mekanismi perustuu menetelman kognitiiviseen
haastavuuteen. Mielekkaiden arviointitehtavien laatiminen vaatii ensinndkin syventymista annettui-
hin tieto- ja taitosisaltéihin. Tiedetaan, etta on erittdin haasteellista tehda jarkevia arviointitehtavia
ymmartamatta niita sisaltdja, joita tehtavien pitaisi mitata. Tieto- ja taitosisaltdjen osalta vaaditaan
myos metatason osaamista. Ei ole riittdvaa, ettd omaa itse ne taidot, joita arviointitehtavissa mita-
taan, vaan tehtavan laatijan tulee ymmartaa mista arvioitavissa taidoissa on oikeastaan kysymys ja
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miten niitd voisi mitata. OKAssa on myo6s oppimista vahvistavaa toistoa ja itsereflektiota. Oppijat
joutuvat kasittelemaan omia tehtavidan uudestaan, kun he arvioivat muiden t6ita. Vastaavasti omia
tehtavia paastaan arvioimaan ja pohtimaan yhteenvedossa. Tamankaltainen mielekas reflektiota
vahvistava toisto tukee oppimista.

Ennen OKAnN kayttamista on tiarkeda huomioida seuraavat asiat:

¢ Menetelman kaikkien osioiden huolellinen tekeminen vaatii kokemuksemme mukaan ainakin
kolme 45min oppituntia.

¢ Menetelman kayttd vaatii opettajalta valmistautumista ja hyvaa ymmarrysta kasiteltavista tie-
doista ja taidoista.

¢ OKA on kognitiivisesti haastava ja se vaatii osallistujilta keskittymiskykya vastaavasti kuin
esimerkiksi esseen kirjoittaminen tai monituntiseen projektiin osallistuminen.

e Menetelma antaa osallistujille paljon vastuuta omasta tekemisestaan, mutta prosessin suju-
vuuden kannalta on tarkeaa, etta opettaja jatkuvasti seuraa opiskelijoiden ja oppilaiden edis-
tymista ja antaa tukea tarvittaessa.

o OKAnN kaytto sujuvoituu, jos sitd kayttda useammin kuin kerran.

3.1 Opetusmenetelman kulku

Tieto & taito (tutustuminen)

Tutustutaan opettajan antamiin
tieto- ja taitosisaltdihin.

TehtAvanIEeE Arviointikriteerien laatiminen
Laaditaan arvicintitehtavia, jotka
mittaavat annettuja tieto- ja taito-
siséltoja.

Laaditaan arviointikriteerit tehdyille
tehtaville.

Vastaaminen

Vastataan muiden tekemiin tehtaviin.

Arvioiminen

Arvioidaan muiden tekemét
vastaukset arviointikriteerien avulla.

Yhteenveto

Pohditaan, miten onnistuneita tehtavat
olivat ja tehdaan kokoava esitys
tehtévistd ja niiden arviointikriteereista.

BBOBB

Kuva 1. OKA-menetelman kulku
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3.1.1 Tutustuminen

Ensimmaiseksi oppijat tutustuvat niihin materiaaleihin, joiden pohjalta he laativat arviointitehtavia.
Aineistot voivat olla esimerkiksi oppikirjan kappaleita, nettisivuja tai videoita. Keskeista on, etta op-
pijat tutustuvat erillisiin tieto- ja taitosisaltoihin, joiden hallinta on oppiaineen nakdkulmasta tarkeaa.®
Jako erillisiin tieto- ja taitosisaltdihin tulee koulutuksen arviointitutkimuksesta, jossa pyritaan erittele-
maan erilaiset arviointitehtavat sen mukaan mita taitoja ja tietoja ne mittaavat.® Taitoa X mittaavien
tehtavien tulee luonnollisesti olla erilaisia kuin taitoa Y mittaavien tehtavien. Esimerkiksi DIORAssa
tietosisallot olivat lukio-opintojaksojen keskeisia sisaltoja, kun taas taitosisallét olivat padosin digilu-
kutaidon eri osa-alueita, mutta osa opettajista kaytti myds oppiainekohtaisia taitoja.

MITA TAIDOT OVAT?

Taidon maarittelysta ei ole yksimielisyytta. Eikd myodskaan tiedon ja taidon valisesta
suhteesta. Usein taitoon katsotaan liittyvan ainakin seuraavat asiat: hallinta, harjoittelu ja kyky.

* Taidon haltija voi hallita kayttamaansa kykya. Jos osaat kirjoittaa kaunokirjoitusta, voit
myos paattaa, etta et kirjoita sita tai teet sen vaarin.

e Taidot kehittyvat harjoittelemalla. Jos et koskaan harjoittele jalkapallon potkimista, et tule
taitavaksi jalkapalloilijaksi.

e Taidot mahdollistavat jonkun kyvyn. Esimerkiksi ilman laskutaitoa oppilas ei kykene
laskemaan hanelle annettuja tehtavia.

ESIMERKKEJA TAIDOISTA
Yleiset taidot

* Digilukutaito, monilukutaito, laaja-alaiseen osaamiseen liittyvat taidot, perus luku- ja
laskutaidot.

Oppiainekohtaiset taidot
* Matematiikassa mm. sanallisten tehtavien ja kuvioiden tulkinta.

* Filosofiassa mm. deduktiivinen paattely ja argumentaatio.

5 Tietojen ja taitojen valisesta suhteesta ja taidon kasitteen maarittelysta on erimielisyytta. Katso esimerkiksi:
Pavese, C. (2016). Skill in epistemology I: Skill and knowledge. Philosophy Compass, 11(11), 642—649.
https://doi.org/10.1111/phc3.12359

6 Webb, N. L. (2007). Issues related to judging the alignment of curriculum standards and assessments. Ap-
plied Measurement in Education, 20(1), 7-25. https://doi.org/10.1080/08957340709336728
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3.1.2 Tehtavanlaadinta

Kun tieto- ja taitosisallét hallitaan riittdvassa maarin, oppijat laativat niiden pohjalta arviointitehtavia.
Yksittaisessa tehtavassa kannattaa keskittya testaamaan yksittaisia tieto- ja taitosisaltéja kerrallaan,
vaikka tyypillisesti tehtavat vaativat useampia taitoja vastaamiseen. Keskeista on, etta oppijat pohti-
vat miten eri tietoja ja taitoja voidaan arvioida. DIORAnN ja DigiSayn kokemusten pohjalta voidaan
sanoa, etta taitojen mitattavaksi tekeminen arviointitehtdvien muodossa vaatii huomattavasti ajatte-
lua, eika se ole helppoa ylakoululaiselle tai lukiolaiselle. Tehtdvanlaadinta on kuteinkin OKAn tarkein
osuus. Siihen kannattaa varata reilusti aikaa ja antaa oppijoille vapaus laatia luovasti erilaisia tehta-
via.

Kaytannossa annetut tietosisallot eivat rajaa mahdollisia tehtavatyyppeja, mutta taitosisallot tekevat
nain. Esimerkiksi monivalintatehtavalld on helppo testata mita tahansa tietosisaltéja, mutta ne so-
veltuvat vain osin erilaisten taitosisaltdjen hallinnan arvioimiseen. Monilla kokeiluun osallistuneilla
ryhmilla kului merkittdva maara aikaa asianmukaisten tehtavien suunnitteluun. Arviointitehtavien laa-
timinen vaatii syvallistd ymmarrysta testattavista tieto- ja taitosisalloista. Alla yksinkertaisia esimerk-
keja digilukutaitoa mittaavista tehtavista ja tehtavatyypeista, joita ei ole sidottu mihinkaan yksittai-
seen tietosisaltdon. Lisad esimerkkeja on saatavilla sivulla: https://uef.diora.opiopi.fi/Opettajalle.html

ESIMERKKI: LUOKITTELUTEHTAVA
e Valitaan soveltuva aineisto.

e Laaditaan viestiketjuja (esim. WhatsApp, sahképosti), joiden viestit (1) liittyvat aineistoon,
(2) eivat liity aineistoon, tai (3) liittyvat osittain aineistoon.

Tehtavananto: “Luokittele viestit sen perusteella, miten hyvin ne liittyvat annettuun
aineistoon.”

Digilukutaidon taitoalueet: Hallinta ja kommunikointi.

ESIMERKKI: ARVIOITIOSAAMISTA MITTAAVA TEHTAVA
e Laaditaan kriteeristo, jonka avulla voidaan arvioida informaation luotettavuutta.
e Etsitdan aihealueeseen liittyvaa informaatiota (mm. nettisivuja).

Tehtavananto: "Arvioi seuraavien lahteiden luotettavuutta, kayta hyvaksesi annettuja
kriteereitd.”

Digilukutaidon taitoalueet: Arviointi.
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3.1.3 Arviointikriteerien laatiminen

Arviointitehtavien laatimisen jalkeen, jokaiselle tehtavalle luodaan arviointikriteerit, joiden avulla teh-
tavat voidaan pisteyttda numeerisesti tai vaihtoehtoisesti arvioida sanallisesti. Arviointikriteereissa
tulee ottaa kantaa siihen, ettd minkalainen vastaus on hyva ja minkalainen ei. Kriteeristossa tulee
ottaa huomioon tietosisaltdjen ja taitosisaltdjen hallinta. Jos toinen naista uupuu, ei tehtavasta tulisi
saada huippupisteita. Arviointikriteereja voi laatia usealla eri tavalla. Esimerkiksi oppijat voivat laatia
esimerkkivastauksen, johon he vertaavat muiden vastauksia tai he voivat laatia yksityiskohtaiset pis-
teytysohjeet, jossa erilaisista vastauselementeista saa pisteitd. Arviointikriteerien tulee aina heijas-
taa tehtavatyyppia, jota varten kriteerit on laadittu. Monivalinnassa oikein/vaarin pisteytys on miele-
kas. Esseetehtavassa taas arviointimatriisi toimii paremmin.

El OLE YHTA OIKEAA TAPAA LAATIA ARVIOINTIKRITEEREITA

Mielekas tapa laatia arviointikriteereja maaraytyy pitkalti itse tehtavanannon ja tehtavatyypin
mukaan. Alla jotain esimerkkeja.

* Esimerkkivastaus: kirjoitetaan kokonainen tai osittainen vastaus tehtdvanantoon, johon
vastauksia verrataan.

* Arviointimatriisi: mietitdan keskeiset osa-alueet vastaukselle ja laaditaan jokaiselle osa-
alueelle omat kriteerit, jotka arvioidaan erikseen.

* Yksinkertainen pisteytysohje: laaditaan lista erilaisista asioista, joista voi saada pisteita
ja joista lahtee pisteita.

* Oikein ja vaarin -lista: laaditaan lista oikeista vastauksista.

3.1.4 Vastaaminen

Kun tehtavat ja arviointikriteerit on laadittu, tehtavat voidaan antaa eri ryhmille suoritettavaksi. Tama
edellyttaa, etta tehtavat on laadittu siten, etta niita voi jakaa muille oppijoille (esim. digitaalisesti Word
dokumenttina). Vastaamiseen kaytettava aika maaraytyy luonnollisesti tehtavatyyppien mukaan. Jos
tehtavana on kirjoittaa kokopitka essee, kuluu sen tekemiseen mahdollisesti useita tunteja. Vastaa-
vasti esseen arvioiminen vaatii enemman aikaa kuin esimerkiksi monivalinnan arvioiminen. Jos vas-
taamiseen on mahdollista varata vain lyhyt aika opetuksesta (esim. 15 min), kannattaa tdma ohjeis-
taa ennen tehtavienlaadintaa.

Vastaavalla tavalla kuin tutustumisessa, vastaamista voi kayttda oppiaineen keskeisten sisaltéjen
opiskelemiseen. Esimerkiksi yhdessa DIORAnN opetuskokeilusta kaikki kokeiluun osallistuneet lukio-
opiskelijaryhmat saivat eri tieto- ja taitosisallét, joiden perusteella heidan tuli laatia arviointitehtavia.
Tietosisallot olivat aina oppikirjan kappaleita, joita ei ollut kasitelty oppitunneilla aikaisemmin. Oh-
jeistukseksi annettiin, etta kaikkien tehtavien tulee olla sellaisia, etta niihin vastaaminen vaatii kysei-
sen oppikirjan kappaleen hallintaa. Tehtaviin vastatessa tuli olla myds mahdollisuus kayttaa oppikir-
jaa apuna. Kaytannossa tama johti siihen, etta vastatessaan opiskelijoiden tuli ottaa itsenaisesti hal-
tuun myds ne oppikirjan kappaleet, joista he eivat itse laatineet arviointitehtavia.
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3.1.5 Arviointi

Valmiit vastaukset jaetaan takaisin tehtavien laatijoille ja arvioidaan aiemmin laadittujen kriteerien
mukaan. Arvioinnin aikana olisi hyva myo6s pohtia omien tehtavien ja arviointikriteerien toimivuutta
seka tehtavien vaikeutta. Arviointiin voi myds liittda muita osaamistavoitteita. Esimerkiksi osassa
opetuskokeiluita opiskelijoita ohjeistettiin tekemaan Iyhyita tilastollisia esityksia arviointien perus-
teella syntyneistd muiden ryhmien tuloksista.

3.1.6 Yhteenveto

Yhteenvetovaiheessa oppijat kayvat 1api koko prosessin ja tyéstavat kokoavan esityksen siita, mita
on tehty. Taman vaiheen tarkoituksena on vahvistaa muistikuvaa siitd mita on tehty ja reflektoida ja
pohtia yleisesti omia tehtavia ja oppimista. Yhteenvetovaiheen olisi hyvad noudattaa selkeda struk-
tuuria, jotta se tukisi oppimista parhaalla mahdollisella tavalla. Yhteenvedon voi toteuttaa esimerkiksi
kirjallisesti postereiden avulla tai selkeasti strukturoiduilla ryhmakeskusteluilla. Taman julkaisun vii-
des luku sisaltaa lukiolaisten tekemia postereita, joissa he kuvaavat tekemiaan tehtavia seka niihin
saamiaan vastauksia.

3.2 Huomioitavaa opettajalle

DIORAN ja DigiSayn yhteyksissa suoritettiin myds arviointitutkimusta, jonka perusteella OKAa kehi-
tettiin eteenpain ja arvioitiin sen toimivuutta. Tutkimusaineisto koostui lukio-opiskelijoiden seka yla-
koulun ja lukio-opettajien kirjallisista ja suullisista palautteista, tutkijoiden tekemista havainnoista lu-
kiossa ja ylakoulussa seka maarallisista arviointitehtavista.” Tutkimusten tulosten perusteella voi-
daan esittaa, etta seuraavat asiat tulee ottaa huomioon OKAnN kayttéonotossa ja kaytdssa: (1) ohjei-
den selkeys, (2) menetelman kognitiivinen haastavuus, (3) ryhmien muodostaminen, (4) menetel-
man tuttuus ja (5) kaytettavissa oleva aika.

(1) Kaikessa itseohjautuvassa ja ryhmamuotoisessa opiskelussa on tarkeaa olla selkeat ohjeet.
Tama on erityisen tarkead OKAssa. Niin opettajat kuin opiskelijatkin raportoivat johdonmukaisesti,
ettd OKAnN soveltaminen vaatii todella selkeitd ohjeita, erityisesti prosessin kulusta. Opettajien mu-
kaan kuvassa 1 oleva vuokaavio helpotti ja selvensi menetelman ohjaamista ja ymmartamista mer-
kittdvasti. Osa opettajista naytti erilaisia esimerkkeja arviointitehtavistd opetuksen alussa, mutta
usein tdman koettiin ohjaavat oppijoiden tekemista liikkaa. On myds erittain tarkeda, ettd tehtavien
pohjalla olevat tieto- ja taitosisallot ovat selkeasti maariteltyja ja mielelldan kirjallisesti tai videoiden
avulla tarvittaessa nahtavissa. DIORAnN opiskelijoiden palautteissa nakyi, etta he kayttivat usein pal-
jon aikaa naiden sisaltdjen sisaistamiseen ja materiaaleja kaytettiin useilla oppitunneilla koko pro-
sessin lapi.

(2) OKA on kognitiivisesti haastava menetelma. Tama tarkoittaa sita, ettd menetelman kaytto vaatii
merkittdvaa maaraa aktiivista ajattelua ja yrittdmista. Joissain tapauksissa opiskelijat kayttivat OKAa
samaan aikaan useilla eri kursseilla ja tama koettiin todella raskaaksi vastaavalla tavalla, kuin esi-
merkiksi esseetehtavien kirjoittaminen useilla perakkaisilla eri aineiden oppitunneilla. Haastavuus
syntyy siita, ettd mielekkaiden tehtavien ja arviointikriteerien laatiminen vaatii tieto- ja taitosisaltéalu-
eiden erinomaista hallintaa. Kaytdnn6ssad menetelma vaatii esimerkiksi taitojen metatason hallintaa,

7 Maarallisia tuloksia ei kasitella tassa julkaisussa juurikaan, vaikka niiden tulokset olivat alustavasti kannus-
tavia. Tdma johtuu siitd, ettd tutkimuksen koeasetelmassa oli suuri kato. Tama tarkoittaa sit, ettéd merkittava
osa opetuskokeilun alussa alkumittaukseen osallistuneista opiskelijoista ei saapunut opetuskokeilun lopussa
olleeseen loppumittaukseen. Tdman vuoksi aineiston avulla ei voi tehda luotettavia tilastollisia analyyseja.
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jossa pelkka taidon hallitseminen ei riita, vaan opiskelijan ja oppilaan tulee my6s ymmartaa mista
taidossa on kyse ja miten sen hallinta voisi nakya jossain tehtavassa.

(3) Opetuskokeiluissa eri oppiaineissa ryhmat muodostettiin eri tavoin. Osassa kokeiluista opettajat
muodostivat ryhmat, jotka he kokivat toimiviksi, kun taas toisissa oppijat saivat itse muodostaa ryh-
mansa. Niin opettajat kuin opiskelijat kokivat tarkeaksi, etta ryhmat ovat siina mielessa tasapainossa,
ettd kaikista ryhmista I0ytyy henkil6ita, jotka oikeasti tekevat tehtavaa ja mielellaan vetavat muita
mukaansa. Opiskelijoiden palautteesta kavi ilmi, ettd monen mielesta itse muodostetut ryhmat olivat
toimivammat, silla niissa sai olla tuttujen ihmisten kanssa, joka sujuvoitti tekemista. Toisaalta palaut-
teissa nousi ilmi, ettd osa opiskelijoista piti OKAa hyvana tapana ryhmaytya opintojakson muiden
opiskelijoiden kanssa. Osa opettajista raportoi, etté suuret tiedolliset ja taidolliset erot ryhmien sisélla
aiheuttavat ongelmia, jos tehtavien pohjalla olevat tieto- ja taitosisallét eivat ole helposti kaikkien
ymmarrettavissa. Nain kavi esimerkiksi matematiikan kokeiluissa.

(4) Kokemus OKAnN kaytosta helpottaa merkittavasti prosessin sujuvuutta. Opettajat raportoivat joh-
donmukaisesti, etta opiskelijat, jotka osallistuivat useaan kokeiluun, olivat huomattavasti taitavampia
menetelman kaytdssa, kuin ensimmaista kertaa menetelmaa kayttavat opiskelijat. Tama nakyi myos
opiskelijoiden tuotosten laajuudessa ja laadussa esimerkiksi siina, etta opiskelijat, jotka olivat kayt-
taneet OKAa aikaisemmin tekivat laajempia kysymyksia, joilla oli selkedammat arviointikriteerit. Li-
saksi tehtavat oli selkedmmin linkitetty kasiteltaviin tieto- ja taitoalueisiin. Alla olevissa laatikoissa on
kahden eri opiskelijan samalla oppitunnilla tekemat tehtavat, jotka mittaavat digilukutaidon maaritte-
lyosaamista. Opiskelija 2 oli osallistunut jo aikaisemmin OKA kokeiluun ja alla olevien tehtavien li-
saksi han ehti viela laatia kolmannen tehtavan, joka mittasi digilukutaidon arviointiosaamista.

OPISKELIJA 1

Tehtavananto:

1. Lue kirjan kappale 15.

N

Kirjoita lyhyt essee (200—300 sanaa) seuraavista kysymyksista.

Miten filosofia ja tiede eroavat toisistaan?

Miten ne voivat taydentaa toisiaan?
Arviointikriteerit:

e Puuttuvat kokonaan.
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OPISKELIJA 2
Tehtavananto 1:

Mika on tieteen maaritelma? Vastaa kokonaisin virkkeita. Apua saat oppikirjan kappaleesta
15. (8 pistetta)

Arviointikriteerit:

Pisteytys:

* Uuden tiedon jarjestelmallinen ja jarkiperainen hankinta. (2 p)

e Vahimmaismaaritelma termina mainittu. (1 p)

* Avoimuus kaytetyista menetelmista. (1 p)

* Avoimuus tuloksen saavuttamiseen ja perustelut. (0,5 p + 0,5 p)
* Eisaa perustua yksittaiseen mielipiteeseen. (1 p)

*  Objektiivisuus mainittu. (1 p)

* Koskee luontoa, ihmisia tai yhteiskuntaa. (1 p)

Tehtavananto 2:

Esseevastaus: Kerro, miten tieteita jaotellaan tutkimusmenetelmien perusteella, seka miten
nama eroavat toisistaan. Max 1000 merkkia. (8 pistetta)

Arviointikriteerit:

Pisteytys:

* Jaottelu formaalisiin, empiirisiin ja tulkinnallisiin tieteisiin, selkeat selitykset. (0—4 p)
* Tutkimusmenetelmien eroavaisuuksien selitys. (0-2 p)

* Esseen ytimekkyys, merkkirajat. (0-2 p)

Selitykset:

* Formaaliset tieteet: Kasittelee abstrakteja jarjestelmia, joissa paatelmat perustuvat
loogisiin sdantoihin. Siina ei tutkita havaittavia ilmi6ita, vaan teoriaa.

e Empiiriset tieteet: Tutkii havaittavia ilmi6ita ja perustuu kokeelliseen tutkimukseen ja
havaintoihin. Keskeista on ilmiéiden mittaaminen ja tulosten todennettavuus.

e Tulkinnalliset: Keskittyy ihmisen kokemusten ja merkitysten ymmartamiseen. Pyrkii
tulkitsemaan inhimillisia ilmi6ita ja merkitysta kulttuurisissa ja sosiaalisissa konteksteissa.
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(5) OKA:n kayttdminen vaatii reilusti aikaa, joka on haaste monessa oppiaineessa. Kaytannoéssa
koko menetelman toteuttaminen vaatii vahintdan kolme oppituntia, mutta siihen voi hyvin kulua jopa
pidempi aika. Opiskelijapalautteissa aika nousi usein esille. Moni opiskelija toivoi pidempaa aikaa
tehtavien rakentamiseen. Tama linkittyi haasteisiin tehtavanlaadinnassa. OKAssa kannattaakin an-
taa reilusti aikaa erityisesti kolmen ensimmaisen vaiheen (tutustuminen, tehtavienlaadinta ja arvioin-
tikriteerien laatiminen) tekemiseen. Ajankayttd koettiin haasteeksi joidenkin opettajien palautteissa.
Monessa oppiaineessa on kova kiire kdyda lapi suuria maaria tietosisaltoja ja syvallinen keskittymi-
nen yhteen sisaltoon tarkoittaa, ettd muulle asialle ja& vahemman aikaa. Jos opetuksessa on kova
kiire, voi OKA:sta jattda esimerkiksi yhteenvedon kokonaan pois tai muokata menetelman raken-
netta. Esimerkiksi yhdessa Iukion opetuskokeilussa tutustuttiin ensin tieto- ja taitosisaltéihin, jonka
jalkeen laadittiin tehtavia ja arviointikriteerit. Taman jalkeen opetus jatkui normaalisti ja opiskelijoiden
tekemia tehtavia tehtiin ja arviointiin pitkin opintojaksoa aina oppituntien paatteeksi.
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TIVISTELMA: OPI KYSYMALLA JA ARVIOIMALLA (OKA) -MENETELMA

OKA on pedagoginen menetelmd, joka pohjautuu yhteisélliseen ongelmanratkaisuun. Sen tavoitteena on kehittaa
oppiainekohtaisia tietoja ja taitoja seka ryhmaty6-, arviointi- ja ongelmanratkaisutaitoja. Oppiminen perustuu
arviointitehtavien laatimiseen, jossa vaaditaan syvallistd ymmarrysta opittavista sisalléista. Menetelma on
kognitiivisesti haastava ja se vaatii reflektiota, jonka vuoksi se tukee syvallistd oppimista. OKAn keskidssa on
metatason osaaminen: oppijat eivat vain sovella uusia tietoja ja taitoa, vaan heidan tulee ymmartaa myos niiden
arvioimisen logiikka.

OKA-MENETELMAN VAIHEET

Tutustuminen

e Tutustutaan tieto- ja taitosisaltéihin (esim. oppikirjan kappale, videot). Sisaltdjen ymmartaminen on edellytys
mielekkaiden arviointitehtavien laadinnalle.

Tehtavanlaadinta
o Laaditaan arviointitehtavia, jotka mittaavat valittuja tietoja ja taitoja.

Arviointikriteerien laadinta
e Tehtaville luodaan arviointikriteerit ja pisteytysohjeet.
e Arvioinnissa huomioidaan seka tieto- etta taitosisallot.

Vastaaminen
o Ryhmat vastaavat toisten ryhmien tehtaviin.
o Vastauksissa voidaan kayttaa alkuperaisia oppimateriaaleja, joiden pohjalta tehtavat tehtiin.

Arviointi

o Tehtavien alkuperaiset laatijat arvioivat vastaukset arviointikriteerien mukaan.
e Mahdollisuus tarkastella tehtavien toimivuutta ja vastauksien tasoa.

o Voidaan sisallyttad myds tilastollista analyysia tai vertailua.

Yhteenveto
o Ryhmat laativat posterit tai esitykset, joissa esitellaan laaditut tehtavat, pohditaan arviointikriteereita ja
reflektoidaan oppimista.

OPETTAJALLE HUOMIOITAVAA:

Selkeit ohjeet:
o Pida ohjeistus tiiviina ja tue sita visuaalisesti.
e Kaaviot ja vaiheistus auttavat jasentdmaéan prosessia

Ryhmien muodostaminen:
e Pyri tasapainoon taitojen ja motivaation suhteen.
e Tue ryhmien toimintaa jatkuvasti.

Menetelman tuttuus:
e Toistuva kayttd parantaa tuloksia ja sujuvuutta.
o Kokeneemmat oppijat tuottavat laadukkaampia tehtavia.

Aikataulutus:
e Kolme oppituntia on minimi. Ensimmaiset vaiheet vievat eniten aikaa, jata niille aikaa.
e Menetelman voi myos jaksottaa pidemmalle aikavalille.
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4 Opettajien kokemuksia

Tarja Lehikoinen-Suviranta, Katja Purmonen, Johanna Tanskanen, Minna Tiainen, Peter Vatanen

Tahan lukuun on koottu DIORAan ja DigiSayhin osallistuneiden opettajien kokemuksia hankkeissa
kehitetyistd opetusmenetelmasta. Jokaisessa alaluvussa yksi opettaja kertoo, missa oppiaineessa
ja minkalaisessa ryhmassa menetelmaa on kokeiltu, muokattiinko opetusmenetelmaa jollain tavoin,
miten opetusmenetelma soveltuu oppiaineeseen ja mita haasteita opetusmenetelman kaytéssa on.
Opettajien tekemien kuvausten ja pohdinnan on tarkoitus tukea opetusmenetelman kayttéénottoa,
seka antaa kriittinen kuva sen kayttdmahdollisuuksista eri oppiaineissa.

4.1 Lukio: Historia ja filosofia
Minna Tiainen

Toteutin DIORA-hankkeessa opetusmenetelman, jossa opiskelijat laativat annetusta aiheesta kysy-
myksia ja muokkasivat kysymyksiin arviointikriteereja. Tama menetelma tahtasi kriittisen ajattelun ja
syvaoppimisen kehittdmiseen seka oppiainekohtaisten taitojen vahvistamiseen. Opetusmenetelma
hyddynsi myds oppimisen itsesaatelyn taitoja tukevia strategioita. Hanke toteutettiin kahdella kurs-
silla, historian Hi5-kurssilla "Ruotsin Itdmaasta Suomeksi" ja filosofian Fl1-kurssilla "Johdatus filoso-
fiseen ajatteluun”, lukuvuosina 2023-2024 ja 2024—-2025.

Hi5-kurssilla ryhman koko oli pieni, alle 10 opiskelijaa, mikd mahdollisti tiiviin vuorovaikutuksen ja
yksildllisemman ohjauksen. Ryhma koostui toisen vuosikurssin lukiolaisista, jotka osallistuivat valta-
kunnalliseen syventavaan historian kurssiin. Opiskelijaryhma oli heterogeeninen, mutta motivoitunut,
silla kaikki osallistuivat historian ylioppilaskirjoituksiin, mika lisasi sisaistd motivaatiota oppimiseen.
Fl1-kurssilla ryhméassa oli 33 opiskelijaa, ja kurssi oli kaikille pakollinen johdatus filosofiaan. Ky-
seessa oli opiskelijoille ensimmainen filosofian kurssi, ja ryhma oli hyvin heterogeeninen seka Iahto-
tasoltaan etta oppimisvalmiuksiltaan. Osa opiskelijoista kohtasi esimerkiksi kielellisia haasteita, jotka
vaikuttivat heidan oppimisprosessiinsa.
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Hi5-kurssilla kasiteltin Suomen keskiaikaa, ja menetelmassa opiskelijat valitsivat kaksi digitaalisen
lukutaidon osa-aluetta, joiden avulla he loivat kysymyksia. Lisaksi he hyddynsivat historian taitoja,
kuten lahdekritiikkia ja kontekstualisointia, jotka valittiin oppaineen oppimistavoitteiden mukaan. Fi-
losofiassa Fl1-kurssilla keskityttiin teemaan "Mita tiede on?", ja opiskelijat valitsivat kolmesta digi-
taalisen lukutaidon taidosta (arviointi, yhdistdminen ja kommunikointi), joita he yhdistivat ja sovelsi-
vat filosofisiin taitoihin, kuten argumentointiin. Filosofian ensimmaista kurssia kayvien opiskelijoiden
filosofisten taitojen kehittymattdmyys kuitenkin loi haasteita.

Opetusmenetelma osoittautui historiassa toimivammaksi. Opiskelijoilla oli kurssista riippumatta
aiempaa tietopohjaa ja varmuutta historian sisalldista seka taitoja lahteiden kriittiseen arviointiin. Fi-
losofiassa haastetta loi oppiaineen abstrakti luonne seka opiskelijoiden alhainen itsevarmuus omien
taitojensa suhteen, mika vaikutti aktiiviseen osallistumiseen. Menetelma kuitenkin tuki syvaoppimista
ja vahvisti osallistumista etenkin opiskelijoilla, joilla oli jo kokemusta samankaltaisesta toimintamal-
lista. Kaiken kaikkiaan opiskelijat, jotka osallistuivat hankkeeseen useammassa oppiaineessa, pys-
tyivat muodostamaan kysymyksia, jotka olivat huomattavasti syvaluotaavampia ja moniperspektiivi-
sempia kuin he, jotka osallistuivat hankkeeseen vain kerran.

Kokemuksen perusteella menetelmaa voi kayttaa oppimisstrategiana syvaoppimisen ja kriittisen
ajattelun edistdmiseen eri oppiaineissa, mutta sen soveltaminen vaatii oppiaineen luonteen, opiske-
lijoiden taitotason ja kurssin aikarajoitteiden huomioimista. Menetelma tuki historian opetuksessa
erityisesti Iahteiden luotettavuuden arviointia ja historiallisen analyysin taitoja, jotka ovat oppiaineen
perustavoitteita. Filosofiassa kysymysten laatiminen ja arviointikriteerien muokkaaminen tarjosivat
tyokaluja abstraktien kasitteiden jdsentamiseen, argumentointiin ja reflektioon, mutta ne edellyttivat
opiskelijoille enemman ohjausta ja tukea. Opiskelijoiden motivointi menetelmaan onnistui parhaiten
korostamalla oppimaan oppimisen hyotyja seka syvaoppimisen merkitysta heidan omassa oppimis-
prosessissaan. Menetelma vahvisti erityisesti hyvien opiskelijoiden kykya tehda syvaluotaavia ana-
lyyseja ja hyddyntaa digitaalisen lukutaidon taitoja. Filosofiassa menetelmassa huomioimista tarvit-
taisiin erityisesti opiskelijoiden perustaitojen tukemiseksi ja oppimisen esteiden vahentamiseksi.

4.2 Lukio: Aidinkieli ja kirjallisuus
Tarja Lehikoinen-Suviranta

DIORA-hankkeen opetusmenetelmaa OKAa kokeilin kahdella lukion ryhmalla. Ensimmainen ryhma
oli kevattalvella 2024 aidinkielen 6+7-opintojaksolla, jonka aiheena on kirjoittaminen ja vuorovaiku-
tus. Ryhmassa oli 22 lukiolaista, joista suurin osa oli aika motivoituneita.

Tuolla kurssilla jaoin opiskelijat ensin kuuteen ryhmaan. Tavoitteena oli, ettéd opiskelijat soveltavat
vuorovaikutuksen eettisen viestinnan piirteitéa digitaalisen lukutaidon ryhmatehtaviin. Niinpa tehta-
vana oli ensin ryhmissa opiskella vuorovaikutuksen etiikkaa opintojakson digikirjasta. Sen jalkeen
opiskelijat etsivat ryhmissa digitaalisia teksteja, jotka toimivat aineistoina tehtaville, jotka opiskelijat
tekivat toiselle ryhmalle. Ohjeistin tehtavien suunnittelussa jo miettimaan arviointia ja arviointikritee-
reja, koska mydhemmin jokainen ryhma tarkistaisi teettdmansa tyot.

Tehtavana oli luoda tehtavia, joiden avulla voidaan mitata taitoa arvioida, luoda ja kommunikoida
(lukiolaisille avasin kasitteita tarkemmin ja heilld oli kdytdssa Helsingin yliopiston koulutuksen arvi-
ointikeskuksella hanketta varten tehdyt diat). Opiskelijoiden piti kayttda ainakin yhta lukutaidon osa-
aluetta, mutta halutessaan he saivat kayttaa lisaksi mita tahansa digitaalisen lukutaidon osa-aluetta.
Ryhmia oli kuusi, ja heilld oli aiheena totuudenmukaisuus, lapinakyvyys, assertiivisuus, moniaani-
syys, lainmukaisuus tai rakentavuus.
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Opiskelijat tekivat tehtavia miltei yhden oppitunnin (75 min) ajan. Lukiolaisten tekemissa tehtavissa
piti mm. vertailla mm. llitalehden ja Terveyskirjaston tekstien motiiveja ja luotettavuutta, tiivistaa vi-
deon motiiveja, kuvata pikkundytelma (Punahilkasta ja tuoda siina esiin hahmojen tunteita), pohtia
uutisen monidanisyytta sekd sanavalintoja, piirtdd sarjakuva, jossa moniaanisyys nakyy selvasti
seka pohtia tilanteita, joissa monidanisyyden kayttd on virheellista seka etsia uutinen, jossa sanan-
vapautta on kaytetty sopivalla tavalla. Lainmukaisuustehtavat olivat mm. Suomen lakikirjasta tulkin-
tatehtavia. Rakentavuustehtavassa piti mm. muotoilla ohjaileva teksti rakentavaan, neutraaliin sa-
vyyn. Totuudenmukaisuutta pohdittiin mm. tiktok-videoista sek& vauva.fi-keskusteluista. Naista ai-
neistoista myds piti myos 16ytaa perustelutapoja seka arvioida perusteluja.

Opiskelijat tekivat mielelldan toistensa tekemia tehtavia. Palautusten jalkeen jokainen ryhma arvioi
ja antoi kirjallista ja suullista palautetta tehtavien tekemisesta seka teki posterit tydskentelystaan.
Kokonaisuudessaan tahan kului aikaa kolme oppituntia.

Toinen tallainen opetuskokeilu oli tammikuussa 2025 aidinkielen 2+3-opintojaksolla, jonka aiheena
on kieli- ja tekstitietoisuus seka ryhmaviestintad, tarkemmin taitava viestintd ryhmassa seka kuunte-
lemisen tavat. Teetin tehtavat hyvin samalla tavalla kuin aiemmin, mutta lukion ykkosten kanssa
olisi pitanyt tehtavanantoa tarkentaa ja digitaalisia aineistoja olisi voinut enemman antaa malliksi.
Koska en halunnut liikaa ohjailla lukiolaisia, ndin toisaalta sen, etta digilukutaidon osa-alueet olivat
lukion ykkosille vaikeampia kuin vuotta vanhemmille kakkosille. Myds aineistojen oma-aloitteinen
etsiminen oli hankalaa, ja tehtavista tahtoi tulla lyhyempia. Samoin arviointikriteerien luominen oli
lukion ykkosille vaikeaa. Posterit koettiin my6s monimutkaisiksi tehda DIORA-hankkeen ohjeen mu-
kaan, ja siind kohtaa osa oikaisi suoraan tutumpaan Canva-ohjelmaan, mika sinansa ei ollutkaan
huono idea lopputuloksen kannalta.

Opetusmenetelma on yhteisdllinen, oppilaita aktivoiva ja monenlaisia taitoja heratteleva, minka an-
siosta tama toimintamalli toimii mielestani hyvin aidinkielen ja kirjallisuuden tunneilla. Lisaksi tassa
opetustavassa toteutuu helposti kriittisen ja kulttuurisen lukutaidon hallinnan harjoittelu. Kokonai-
suutena DIORA-hankkeesta jai hyva fiilis, silla opetuskokeilut olivat mielekkaita seka yhteiset kes-
kustelut opiskelijoiden ja kollegojen kanssa toivat esiin lukutaidon jatkuvan harjoittelun tarkeyden.
Samalla seka oppilaat etta opettajat oppivat uutta tai kertailivat digitaitojaan. Myds tekoalyn kaytosta
syntyi hyvia keskusteluja.

Aidinkielessa tdma menetelma on kayttékelpoinen, ja aluksi ensimmaisilla kursseilla sitd kannattaa
yhdistaa osittain opettajajohtoisiin tietoiskuihin tai ohjaukseen, jotta oppilaat ymmartavat itse etsia ja
valita tehtaviin sopivan tasoisia teksteja. Lukion kakkosten ja vanhempien oppilaiden kanssa voi-
daan sitten nopeammin edetd syvemmalle tekstien tutkimiseen ja tehtavien laadintaan ja arviointi-
kriteerien luomiseen. Kannattaa harkita, antaako pohjaksi valmiita piirrearvioita, vai saavatko opis-
kelijat itse luoda kriteeriston alusta alkaen. Tuo jalkimmainen jai minulta nyt kokeilematta, mutta
ensi syksyn kurssilla voin sen toteuttaa.

Aidinkielen ja kirjallisuuden sisall6ista vuorovaikutus ja lukutaidon kehittdminen soveltuvat erinomai-
sesti tdhan menetelmaan, mutta en kylla poissulkisi myoskaan esimerkiksi kirjallisuuden opettamista
talla tavalla. Kirjoittamisen opettaminen voisi pohjautua soveltuvin osin prosessikirjoittamisen me-
netelmiin. Tassa voitaisiin my0s kriittisesti pohtia ja kokeilla tekoalya kirjoittamisen tukena.

Konteksti- ja tekstilajiymmarrys on pohja hyvalle lukutaidolle, myods digilukutaidolle. Kontekstin oppi-
miseen mm. aidinkielen 8. opintojaksolla voisi kehitella tasta sovelluksen, jossa opiskelijat itse etsi-
vat kirjallisuusnaytteitd ja luovat kontekstikysymyksia toisilleen. Tassa toteutuisi samalla tutkiva op-
piminen, mikd muutenkin toki tulee tdssa mukaan.
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Puhe- ja ryhmaviestinndn opettamisessa tallainen oppilaiden omaehtoinen toiminta ja reflektointi
ohjaa omatoimisuuteen ja oman vastuun ottamiseen. Tatahan oppiminen parhaimmillaan on. Pu-
heviestinnan kurssilla kasitellaan mm. viestinnan eettisyytta, jonka yhteydessa voitaisiin hyddyntaa
opetusmenetelmaa.

Digilukutaitoon kuuluu osana myds digitaalinen jalanjalki ja digitaalinen hyvinvointi. Tallaisten inter-
ventioiden yhteydessa on hyva tilaisuus keskustella kummastakin aiheesta ja pohtia parannusehdo-
tuksia naihinkin asioihin. Yhteistydkumppanina kirjasto jarjestaa tarvittaessa tehtavia ja materiaalia
aiheesta.

Digilukutaito mielletdan helposti selailevaksi lukutaidoksi ja siksi tallainen monilukutaitoon syventyva
hanke on tarpeen. Kuitenkin en valttamatta lahtisi erottelemaan niin tarkkaan digi- vs. muuta luku-
taitoa, silla monilukutaito on taito, ja siihen liittyy digilukutaidonkin osa-alueiden ymmartaminen.

4.3 Lukio: Uskonto
Peter Vatanen

Toteutin lukiossa ev. lut. -uskonnon syventavilla opintojaksoilla kaikkiaan kolme OKA-interventiota
kevaalla 2024, syksylla 2024 ja kevaalla 2025 DIORA hankkeessa. Interventioissa toistui sama
rakenne ja ne olivat kestoltaan kolmen tunnin (3 x 75min) laajuisia.

Tuntien kulku noudatti sivun 9 kaaviokuvan (Kuva 1) rakennetta ja ohjeistusta.

1. tunti: DIORA-hankkeen johdanto, ryhmiin jako, aiheen valinta ja kysymysten laadinta

2. tunti: Arviointiperiaatteiden muodostaminen, kysymyksiin vastaamista ja vastausten arvi-
ointia

3. tunti: Kokoavan sahkoisen posterin luominen ja posterin esittely muille

Esittelen seuraavaksi Uskonto, tiede ja media -opintojaksoon liittyvan intervention, jonka toteutin
1. jaksossa syksylla 2024. Ryhma oli kooltaan 17 opiskelijaa ja koostui kahden eri lukion opiskeli-
joista. Opintojakso olikin kahden lukion yhteinen. Ryhma muodostui pdaosin kolmannen vuoden
opiskelijoista, joiden tavoitteen oli kirjoittaa uskonnon ylioppilaskoe syksylla 2024 tai kevaalla 2025.
Opiskelijat olivat siis lahtokohtaisesti motivoituneita opiskelemaan uskontoa ja heididn mukaansa
saaminen DIORA-hankkeen OKA interventioon oli helppoa.

Tietotavoitteet ja aiheet liittyivat suoraan UE6 -opintojakson teemoihin ja oppikirjan kahteen lukuun.
Siten intervention integroiminen osaksi opintojaksokokonaisuutta oli vaivatonta. Taitotavoitteet eli
digilukutaidon osa-alueet jaettiin ryhmille satunnaisesti.

Ryhma 1:
Aihe: Medioiden moninaisuus ja uskontokuvausten saantely
Digilukutaidon osa-alue: Haku

Ryhma 2:

Aihe: Medioiden moninaisuus ja uskontokuvausten saantely
Digilukutaidon osa-alue: Yhdistaminen

Ryhma 3:
Aihe: Uskonnollinen kieli ja kuvasto
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Digilukutaidon osa-alue: Arviointi

Ryhma 4:
Aihe: Uskonnollinen kieli ja kuvasto
Digilukutaidon osa-alue: Luominen

Opiskelijat tydskentelivat noin neljan hengen ryhmissa ja kolme tuntia riitti kokonaisuuden toteutta-
miseen. Selkea rakenne auttoi ohjeistamisessa ja aikataulutuksessa. Kaikki ryhmat saivat luotua
tarkoituksenmukaisia tehtavanantoja ja arviointiperiaatteita seka vastasivat yksildéina muiden ryh-
mien kysymyksiin ja arvioivat ryhmina vastauksia. Tieto- ja taitosisaltdjen yhdistaminen tehtavanan-
toihin tuotti paikoin haastetta, mutta pienelld ohjauksella tdmakin luonnistui. Postereiden kokoami-
nen vei aikaa, mutta lopputulokset olivat visuaalisesti nayttavia ja niiden kautta prosessin eri vaiheet
tulivat hyvin esille. Opiskelijat myds esittelivat posterit innokkaasti. Taman kirjan lopussa on esimerk-
keja opiskelijoiden tekemista postereista.

OKA soveltui mielestani hyvin uskonnon syventavalle opintojaksolle, jolloin ryhmakoko oli pieni,
opiskelijat olivat motivoituneita ja omasivat myds riittavia valmiuksia soveltavien tehtavanantojen te-
kemiseen. Lisaksi Uskonto, tiede ja media -opintojakso soveltui mielestani opetusmenetelmalle,
koska kasiteltavat aiheet liittyivat uskontoon ja mediaan, jolloin digilukutaidon osa-alueet olivat luon-
nollinen osa tata kokonaisuutta.

Aion hyédyntaa myoés jatkossa OKAnN rakennetta lukion uskonnon syventavilla opintojaksoilla. Me-
netelma on luonteeltaan haastava, dynaaminen ja intensiivinen, joka vaatii opiskelijoilta paljon. Tasta
syysta en valttamatta kayttaisi menetelmaa uskonnon pakollisilla opintojaksoilla, jossa opiskelijoita
on paljon. Ryhmakoon tulee olla sopiva, opiskelijoilla riittdva motivaatio ja hyvat kognitiiviset valmiu-
det.

OKAssa oli paljon tuttuja elementteja, joita olen toteuttanut oppitunneillani. En ole kuitenkaan anta-
nut aiemmin ndin kokonaisvaltaista vastuuta opiskelijoille, pitden sisallaan tehtavien suunnittelun,
digilukutaidon osa-alueiden soveltamisen, arviointiperiaatteiden laadinnan, vastausten arvioinnin ja
lopuksi koonnin posterin muotoon ja sen esittelyn. Nama kokeilut osoittivat, ettad ainakin lukion sy-
ventavilla opintojaksoilla tamankaltaiset menetelméat ovat mielekkaita tapoja opiskella, lisdten opis-
kelijoiden aktiivista ja vastuullista roolia oppisisaltdjen prosessoinnissa, lahtien suunnittelusta ja paa-
tyen tulosten esittelyyn.

Digilukutaidon osa-alueet ovat myds ajankohtaisia ja niiden kasittelya opintojaksoilla tulisi lisata. In-
terventiossa naiden digilukutaidon osa-alueiden eli taitotavoitteiden yhdistaminen opintojakson tieto-
eli sisaltdtavoitteisiin oli oman kokemukseni mukaan mielekasta, eika se tuntunut paalle liimatulta.
OKA siirtyykin omaan menetelmapakkiin, ei pohjalle ruostumaan, vaan aktiivisesti kayttoon.

4.4 Lukio: Biologia
Johanna Tanskanen

Biologian opiskelijat tutustuivat OKAan lukuvuosina 2023-2025 osana pakollisia lukion biologian
opintojaksoja. Molemmissa ryhmissa opiskelijat olivat paaasiassa ykkdsia eli ensimmaista lukiovuot-
taan opiskelevia opiskelijoita. Ensimmaisen opintojaksojen teemat liittyivat evoluutioon ja elaman
tunnuspiirteisiin ja toisen ymparistdekologiaan ja luonnonsuojeluun. Molempien ryhmien kokonais-
opiskelijamaara oli noin 20 ja tydskentely tapahtui 3—4 opiskelijan pienryhmassa. Pienryhmille arvot-
tiin seka biologian aihealue/oppisisaltd seka taitosisalldiksi kaksi digilukutaidon osa-aluetta. Aikaa
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niin tehtavien ja mallivastausten laatimiseen kuin opiskelijakavereiden tekemien tehtavien tarkista-
miseen kului noin 3 x 75 min. Osa opiskelijoista laati tehtavien lisaksi myds posterit.

Molemmat opiskelijaryhmat laativat tehtavia sekd opettajan valmiiksi etsimasta aineistosta etta opin-
tojakson oppimateriaalista. Paadyin etsimaan opiskelijoille valmista materiaalia, ettei aineistojen et-
sintdan ja niiden luotettavuuden arviointiin kuluisi liikaa aikaa. Kaikki aineistot liittyivat vahvasti op-
pimateriaalin/opetussuunnitelman sisaltdihin, koska tavoitteena oli opiskella digilukutaidon lisaksi ai-
healueen biologian oppiainesisallot.

Tehtavien laatiminen opetusmenetelmana sujui vaihtelevasti. Osan opiskelijoista mielesta OKAoli
kurssin paras tydmenetelma, kun taas osan mielesta kurssin hyvaa teorian opiskeluaikaa meni ope-
tusmenetelman aikana taysin hukkaan.

Tyoétapaa kehuneet opiskelijat tykastyivat tehtavien vaatimaan aivopinnistelyyn, eli seka aineisto etta
digilukutaidon osa-alue taytyi ottaa oikeasti haltuun, etta lukiotasoiset tehtavat tulisivat tasokkaasti
ja ohjeen mukaisesti laadituksi. Opiskelijoiden mukaan oppikirjaa sivuavia aineistoja oli myés mu-
kava lukea. Mallivastausten ja pisteytysten laatiminen ja luokkatovereiden tehtavien tarkistaminen
sai positiivista palautetta, koska se heratti rynmalaisten mukaan pohtimaan sita, miten monipuolinen
ja ytimekas vastaus oikeasti laaditaan. Osan opiskelijoista mielesta erilaisten aineistojen moniluku-
taito kehittyi digilukutaidon osa-alueiden tehtavia laadittaessa. Esimerkkina tastd olkoon Suomen
suurpetopolitikkaa koskevien erilaisten aineistojen (Metsastajaliitto, Luonnonvarakeskus ja Luonto-
liitto) analysointi arvioinnin nakékulmasta.

Suurimmaksi opetusmenetelman haasteeksi nousi opettajan arpomissa ryhmissa tydskentely. Uusi
tydmenetelma vaati innovatiivista otetta ja ennalta tuntemattomien ryhmalaisten kanssa keskustelu
ja ideoiden heittely ilmaan ujostutti osaa. Rohkeimmat ryhmalaiset kokivat, ettd he joutuivat teke-
maan lahes koko tydn muiden ollessa hiljaa ja tdma koettiin kuormittavaksi. Haastavaksi koettiin
myds vaikea biologian kasitteistd, minkd ymmarrys oli keskeistd opetusmenetelman kannalta. Osa
opiskelijaryhmistd pyysi aktiivisesti opettajan tukea kasitteiden ymmartamisessa ja kaytdéssa, mutta
osa jai jumiin ongelmiin, vaikka opettajan tukea oli jatkuvasti saatavilla. Esimerkiksi solun evoluuti-
oon liittyva tehtavananto koettiin haastavaksi sen kasitteistén vuoksi. Toisaalta biologian kasitteistdon
osaaminen ja kasitteiden tdsmallisen maarittelemisen tulee olla jatkuvasti huomion kohteena, joten
hankkeen tyGtavat tukivat tata opetussuunnitelman tavoitetta.

Opettajan kannalta haasteellisimmiksi muodostui osan opiskelijoista motivointi tehtavien tekemi-
seen. Tydskentelyssa vaadittiin vahvaa itsenaista otetta eli seka aineisto ettad digilukutaidon osa-
alue oli aluksi opiskeltava seka itsenaisesti ettd ryhmana. Joissakin ryhmissa digilukutaidon osa-
alueen ymmartaminen koettiin vaikeaksi ja ristiriitaiseksikin tydryhman sisalla, mika hankaloitti tyos-
kentelyn etenemista. Toisaalta opettajan ndkdkulmasta, juuri tdma yhdessa tehty kriittinen pohdinta
olisi ollut hyvin hedelmallistéd oppimisen kannalta, minka vuoksi ryhmatyoskentelylle oli varattu run-
saasti aikaa.

Kokonaisuutena voi sanoa, etta tydskentelytapa sopii tdssa laajuudessa biologian peruskursseilla
niiden oppiainesisaltdjen opiskeluun, joissa ei liikaa vaativia sisdltdja ja kasitteistéa. Ydinasioiden
etsiminen aineistosta ja niiden laatiminen erityyppisiksi tehtaviksi sopii erinomaiseksi tyétavaksi jo
ensimmaisena lukiovuotena, koska se ohjaa opiskelijoita havaitsemaan erilaisia tehtavanantoja ja
nakdkulmia aiheen kasittelyyn. Toisaalta menetelma voi olla varsin kayttdkelpoinen vaikkapa biolo-
gian kertauskurssilla, missa esimerkiksi digilukutaidon osa-alueet hallinta, yhdistdminen ja luominen
voidaan ottaa sujuvasti kayttdon esimerkiksi koko lukion oppimaaran sisaltdjen valisia yhteyksia
opiskellessa. Todennadkoisesti myds varttuneemmat toisen ja kolmannen vuosikurssin opiskelijat te-
kevat tehtavia innokkaammin, koska he ovat tottuneet lukion itsendisempaan tydotteeseen.
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4.5 Ylakoulu: Matematiikka
Katja Purmonen

Ryhmana ol normaali 8k  matematiikan ryhma, ryhmakoko 16  oppilasta.
Ryhmassa matematiikkaan motivoituneita, perustekijoita seka tukea tarvitsevia. Aihealueena kaksi
kirjan kappaletta, joissa aiheina nelidjuuri ja toisen asteen yhtalon ratkaisua. Perusasiat yhtalon rat-
kaisusta on opeteltu etukateen. Taitosisaltona toimi digilukutaidon sijaan erilaiset matematiikalle
ominaiset taidot. Naita olivat tehtavien sanallistaminen ja sanallisen tehtavan tulkinta, kuvaajan ja
kuvan tulkinta, matemaattinen perustelu/paattely ja mekaaninen laskutaito.

Oppilaat jaettiin kahden ja kolmen hengen ryhmiin, opettaja laati ryhmat etukateen ns. Pedagogisin
perustein. Oppilailla oli alkuinfon jalkeen 5*45 min oppituntia aikaa opetella ryhmassa kahden kap-
paleen asiat ja laatia ndistd kahdesta kolmeen ongelmanratkaisutehtavaa. Tehtavien tuli olla erityyp-
pisia esimeriksi sanallinen, kuvaan liittyva ja tavallinen laskutehtava. Lopuksi jokainen oppilas teki
kahden tai kolmen muun ryhman testit ja tarkasti/pisteytti oman testinsa. Tama sujui, mutta osa huo-
masi tehtavien olleen hieman epaselvia. Aikatauluohje: 2 h asian opetteluun, 1 h tehtavien laatimi-
nen, 1 h posterin laatiminen, 1 h testien tekeminen.

Menetelma sopii matematiikassa niin sanottujen kertaavien ja soveltavien asioiden kasittelyyn. Voisi
sopia myods esimerkiksi tilastoihin, geometriaan, ohjelmointiin, todennakoéisyyslaskentaan ja prosent-
tilaskuihin. Johonkin missa on konkreettista asiaa, joista oppilaat pystyvat omia tehtavia keksimaan.
Teoriapainotteinen osa-alue tuottaa helposti kirjan tai opettajan antaman mallin mukaisia tehtavia.

Taysin uuden asian opettelussa voi tulla haasteita sisallon omaksumisessa, silla hankkeen mukai-
nen tyoskentely ei ole valttamatta aikatehokasta. Aikapaine opiskelussa on sen verran kova, ettei
ole paljon aikaa uhrattavaksi epatehokkaaseen opiskeluun, jos meinaa ennattdd matematiikan si-
sallét kayda lapi siten, ettd oppilaat pystyvat ne omaksumaan. Lahjakkaat ja motivoituneet oppivat
nainkin, mutta keskitaso ja heikot kokevat itsendisen opiskelun haastavaksi ja heille voi syntya on-
gelmia motivaatiossa. On paljon ryhmasta ja oppilaiden yhteistydsta kiinni, miten hyvin he keskus-
televat ja neuvovat toisiaan. Oppilastuntemus auttaa ryhmien teossa. Heikko oppilas tarvitsee ryh-
maan sellaisen, joka osaa ja jaksaa auttaa. Yleisesti voi todeta, ettd hankkeen menetelmaa voi kayt-
taa valilla, mutta se ei voi korvata peruslaskuharjoitusta tai opettajan ohjausta.

Digilukutaidon osa-alueita tulee matikassa paljon vastaan, niiden kayttd vaatii harjoittelua laajalla

rintamalla. Esim. Ajankohtaisten uutisten seuraaminen vaatii matemaattista osaamista tilastoista ja
prosenteista.
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5 Lukio-opiskelijoiden tekemia postereita

UES - Uskonto, tiede ja media

HAKU

Teimme kaksiosaisen kokeen, jolla

Tehtidvi arvioitiin kdyttamailli laadittuja

sodont kyi ush jamedi
liittyvissi kysymyksissii.
Tehtivissi pyrimme

vastaajien tiedonhakutaitoja ja kyky#d
perustella viitteensi. Vastaajan tulee myos

arvostelukriteereji.

Ensimmaiset kaksi pistetta sai, jos osasi
hakea JSN:n langettaman paitoksen, ja
osasi viitata siihen oikein.

Toisen tehtivin maksimipisteméaéri on 6
pistetti. Kaksi ensimmaiisti pistettd sai,
jos osasi hakea yhden Ylen tuottaman
ohjelman, ja osasi viitata siihen oikein.
Nelji viimeisti pistettii sai, kun osasi
kertoa Ylen uskonnollisesta

fisti viitata vali

Tehtiviissi oli kaksi osaa. Ensimmiiisessi
kuului 16ytii uskontoon liittyvi Julkisen -
sanan neuvoston langettema péatds ja

eritelld syyt sen langettamiselle. Toisessa -
osassa kuului 16ytid yksi Ylen ohjelma,

Jjoka liittyy uskontoon ja sen jilkeen kertoa
Ylen i j ji
muuten.

Posteri 1. Uskonto

Vastaajat eiviit aina Ioytineet
ensimmiiiseen tehtiviin uskontoon
liittyvid JSN:n paiitosti.

Melkein kaikki 16ysiviit uskontoon
liittyviin Ylen ohjelman.

Ylen uskonnollisen ohjelmatarjonnan
kuvailun laatu vaihteli, mutta kaikki
osasivat kertoa siiti jotain oleellista.
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(1] Tilastotiedot

Keskiarvo Mediaani Alue
475/ pistetts 5/9 pistetts 2-6 pistetts

Vhteispisteiden jakauma

#vastaajista

2. Hae yksi Yleisradion tuottama uskonnollinen ohjelma. Liséksi kerro Yleisradion *
uskonnollisesta ohjelmatarjonnasta hyddyntéen kirjaa Uusi Arkki 6 tai/ja muita
Iahteitd

5.8.2024 Yle assa julkaistu
vl I rikkaan oikeiston L
Yleisradiolla on lakiséateinen velvollisuus tarjota hartausohjelmia. Se néyttéa televisiokanavillaan pééasiassa
evankelis-luterilaisen kirkon aamu- ja iltahartauksia seka jumalanpalveluksia. Hartaussisaltsa on myss
Yleisradion radiokanavilla, mutta vihemmén. Myds ortodoksisen kirkon ja vapaiden kirkkojen jumalanpalveluksia
Jja muuta siséltdd esitetaan satunnaisesti. Ei-kristillisten tahojen hartauksia Yleisradio ei julkaise juuri ollenkaan.

T
litiikan vaikutusta siihen,

i Praying for Armag
ta seka

: arnaajat kuvaa
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YHDISTAMINEN

UE 06

vastauksessa tuli esille, ettd

8 i . opiskelija on perehtynyt
T;‘I;‘ime tf_:htalva]l, Jos:; tul_l journalistin ohjeisiin ja osoittaa
yicial ..h;if’].a}m}m l;:imm Tehtivin istoina oli oppikirjan  kyky tarl lla kuvaa eri
eettisistd ohjeista ja tulkintaa sivu 164, seki tekodlyllid luotu kuva  nikokulmasta.

tekoilylld luodusta kuvasta, joka
esittaa paavia oluttuopin ddrelld.

paavista. Tehtivissi tuli pohtia
Kuinka kuvan julkaiseminen
toteuttaisi seki rikkoisi journalistin
ohjeita.

Opiskelijat selviytyiviit tehtiviista
erittidin hyvin. Vastauksista
huomasi, etti aineistoon on
perehdytty seké on osattu yhdistaa
kuva kirjan lukuun. Vastauksissa
oltiin hyvin kriittisid aineistoon .

Tehtivin aihealueena oli
uskontokuvausten saantely
medioissa, lahteena toimi Uusi
Arkki 6- kirja. Tehtiiviissd mitattiin
kykyi yhdistai tietoja useasta

lihteesti ja soveltaa tietoa uudessa
kontekstissa.

Jos kuvan tar on herénaa tai tehda Kuva voidaan julkaista siten,
etta selkeasti tuodaan esiin sen symbolinen tai lavastettu luonne. Nain yleisd voi ymmirtaa, ettei kyseessa
ole todenmukainen tilanne, vaan kenties humoristinen tai kriittinen tulkinta. Voi olla journalistisesti
hyviksyttévad jos kuva julkaistaan tavalla, joka el halvenna henkildn vakaumusta tai asemaa. Kuvan
kohteelle tulee mybs varata tilaisuus esittad oma nakemyksensa

Kuvan yhteydessé tulisi todeta, etta kuva on tekodlylls luotu, jotta yleisés ei johdettaisi harhaan. Jos kuva
el olisi tekodlylld luotu, tlisi paaville antaa tilaisuus esittas oma nikemyksensi tapahtumasta samassa
yhteydess.

muun muassa

- Kuva on selkedsti tehty tekoslylls, mik e noudata totuudenmukaisen tiedonvalityksen ohjetta, koska kuvan
tilanne ei ole oikea

- Kuvaa on kaytetty harhsanjohtavasti,

- Kuvassa esiintyy tunnistettava ja hyvin vaikutusvaltainen hahmo, josta kuvan takia voi tulla kielteinen kuva.

Vastauksissa tuli mainita, ettd kuva
on luotu tekoilylld, eiki siten ole
todenmukaista tiedonvilitysta.
Tamé on vastoin journalistin
ohjeita, ellei mainita sen olevan
tehty tekodlylld. Hyvissid

Posteri 2. Uskonto

LUOMINEN

Niiin lnajojen kriteerien muodostaminen, on
haastavaa ja imiin takia vastauksia ei tulisi
soveltaa sellaisi
Kriteereiti tulisi laajentaa yrityksen/mainostajan
Tesurssien mukaisesti

Tytissi pyydettiin mum! D]nskelljmm luomaan

Arvioidaan t5itd yksinkertaisten kriteerien
Kriteerit pohjalta. Kriteereini olivat looginen perustelu,
Tehtiiviinannot olivat seuraavat Jjoka seuraa luonnollista argumenlaatiuta

a) Keksi kappaleen 8 (UE06) pohjalta kalme ielenkiyttd, moraali, sek \

kriteerid, joiden tulisi tiyttyd, kun uskonnollista Wlm“!f_s_ﬂl ymmirrettivyys. Mamoksen Cl tulisi

arvioitiin kevyesti kiiyttien avoimia
arviointikriteereiti

symboliikkaa kiytetiin mainonnassa. yrji taikapa hioda vi - Miten hyvin muut vastasivat, ja esimerkki
b) Perustele miksi tillaiset kriteerit tulisi ottaa uelikuva Jos kolme, tai vastaus
Kaytintdon, niistd kriteereistd tiyttyy on vastaus
todenniikoisesti lihelli oikeaa. M;::l saivat pisteitd knlsmll(aanéfsh hyvin,
jokaisesta vastauksesta jii kuitenkin
Mitataan digilukutaitoa mainonnassa, seki Haettiin siis yksiselitteisid ja universaaleja ; 1

puuttumaan jotain oleellista, tai sitten ei oltu

Tar Tuoda il man tiettyyn uskontoon rajaamista. Vasunkset vm\rat olLa hyvin avmmm silli tarpeeksi hyvin perusteltu
vhteisid universaaleja kriteeres i Ei siis haettu tiukasti kristinuskoa suojaavia uuden jolloin
Voivat hyédyntii uskonnollista mainontaa kriteereitii, vaan yleismaailmallisia objeita todellista oikeaa vastausta ei voida nin Iyhyessi  wpaljivastaus teht 1.
tehdessinsii. ajassa tai vilttimittd ikind miiiri 1. Mainos ei saa halventaa uskontoa tai sen
syiden takia tnrkelmrmt vastauskriteerit ovat hy\'n harjoittajia.
seki ohjeiden sovell +Jotta 2. Mainos ei san antan virhecllisti tictoa
niité voidaan Kiyttid eri ireissd
3. Symbolnkan k.ayltu e saa loukata kyseisen
tulisi jittii S i tai olla sivyltiin
widhtin tilas, i vskonbojen sisilli on mriy0s pilkkaava.
Mallivastaus teht 2.
N P - - Halventaminen ja virheellinen tieto altistaa
uskonnolliselta sektilta miclipidettii, vaan timin rvhmiin syrjinnille. Mainoksella tulisi olla

o
VANTAALLA
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tulixi kegkitty# uskontoon knkanaisuntena, fokin syy Kaytti uskonnollista referenssi

esim. Heron Pyhitetty leffoille silld puhutaan
sunnuntai péivisti.

| L h
o! I. I. lI
Vastaza 1 Vastaga 2 == Vasaaad =1
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Uskonnallisen mainonnan kriteerit

Opi kysymalla ja arvioimalla



HIob.1

MAARITTELY- JA
HALLINTAOSAAMINEN

Opiskelimme keskiajan papistosta ja
katolisesta kirkosta keskeiset sisillot,
jonka jilkeen teimme

ongelmanratkaisukysymyksia aiheesta.

Rajasimme aihetta papiston piirteisiin

ja koulutukseen keskiajalla.

Opintojakson keskeisimpii asioita on
keskiaika Suomessa. Papisto ja
katolinen kirkko olivat erilaisia
Suomen keskiajalla verrattuna
muuhun Eurooppaan. Tavoitteena on,
ettd opiskelija ymmartid, millainen
kirkon vaikutus oli Suomen
keskiajalla.

Tehtivi mittasi madrittely- ja
hallintaosaamista. Taitoja mitattiin
tarkastelemalla, osaako opiskelija

poimia olennaiset asiat aineistosta ja

Posteri 4. Historia

liittdd ne opiskeltavaan aithealueeseen.

Tehtévini oli tutustua katoliseen
kirkkoon ja papistoon keskiajalla.
Loimme taulukon, johon piti tiydentdd
papiston piirteet ja katolisen kirkon
vaikutukset koulutukseen.

Tehtivissi tuli kiyttaa apuna
oppikirjaa. Oppikirjan kappaleet
kasittelivit keskiaikaa laajemmin,
joten opiskelijan tuli hahmottaa, miki

tieto on oleellista.

Tiyoenni taninks oppiieian Eappalesaen  a 6 avuita
ra——
Faguin prtet

Favor s

Tehtavastd saa yhden pisteen yhdesta
oikeasta vastauksesta.
Maksimipisteméird on kuusi pistettid.
Kivimme aineiston lépi ja katsoimme,
mitki tiedot voidaan tulkita oikeiksi
vastauksiksi kysymyksiin,

Tiydensimme taulukon itse

seuraavanlaisesti:

Arvtiers

R ——

P e

o
B

pirey
[————
[ —

Kuva arviointikriteereisti.
Vertasimme vastauksia laatimaamme
tauukkoon. Mikili opiskelija loysi
Jjonkin muun vastauksen, joka sopii
kysymykseen, annoimme siitéakin

pisteen.

MAARITTELYN

MITTAAMINEN

HI5 - Ruotsin itamaasta Suomeksi

Osassa vastauksista oli olennaista
tietoa, jotka vastasivat
tehtavinantoon. Jotkut vastaukset
liittyiviit aiheeseen, mutta menivit
tehtdvinannon ohi. Tdmi osoittaa,
ettei tehtiviinanto ollut vilttamatta
riittidvin selked. Kysymyksiin
vastattiin hieman eri tavalla, kuin
olimme ajatelleet tehtivii laatiessa.
Suurin osa vastauksista meni oikein ja
kaikki saivat viihintdin puolet
pisteista.

‘Teimme Forms-kyselyn, jossa kysyimme
kysymyksié, niin monivalinta- kuin
kirjoitustehtiivini.

‘Tehtévi liittyy HIs —opintojaksoon. Tehtiviin

kiisitteet liittyviit Forum 5 kirjan kappaleisiin 5 ja

6. Tehtiivissii testataan

Tuett:

diisend )
kysyttiin valittiin vaihtoehdoista, mitki asiat
liittyviit aatelistoon.
Toisessa tehtiiviissii puolestaan tuli kirjoitta

a
Iyhyt vastaus siiti, millainen aateliston elimi oli

Eihteen mukaan. Tehtiviissi tuli myos arvioida
lihdetta.
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ini oi o

joinnista sai kak pistett j sisill F"Em(qné;ah‘"p‘dn

Kolme ryhmii tekivit tehtéiviin oppitunnilla.

Tehtivi vaati kirjan kappaleen 5 ja 6 lukemista.

ei saanut testisti tiysid pisteiti.

@ Tilastotiedot

Kestiarss

Liihteen

Mitka naista ovat aateliston oikeuksia ja velvollisuuksia?

23 oikena vastausts

Berinnotnen st sien|
 Verouapaus|
7 Ratsumianen varustaminen |
 Jos taonpoa of tarpeeks! 1
ASE Sy, ki SVOSUTIN 3
 Enemman 433 valtaneuvos

Ruoan Lottsminen Ese|

Wisspistesden akauma

verovapaata, Alkuaan aatelisto véltti tasaverta Suomen aateli oli vain kultivoitunutta proletariaattia.ista

yhteydenpitoa alempiséétyisten kanssa, mutta

taloudellisista syisté yl

eistyd 1700-luvulla.

kanssa alkoi

Suomen aateli ei ollut erityisen varakas eikd silld ollut suurta maaomaisuutta. Aatelisarvon sai kuninkaalta
aateliskirjeella. Aluksi aatelisarvo ja varallisuus oli henkilokohtaista, mutta my&hemmin siita tuli periytyvaa.

Lahde kertoo

vosta ja

lisuudesta suhteelli b

i. MyHeritage on kuitenkin voittoa

tavoitteleva yritys, minka voi huomata kehoituksista rekisterditya palveluun ja linkeista, jotka vilisevat tekstin

seassa.
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JOHDANTO JA AIHE MITATTAVAT OSA-ALUEET

Vieraslajit ovat lajeja, joita ihminen on
siirtanyt tietoisesti tai vahingossa uusille
alueille.

Tehtavilld mitataan sitd, kuinka hyvin suorittajat
osaavat hakea tietoa sekd valmiiksi annetusta

ldhteestd, ettd itse hakukoneen avulla. Mitataan
Tehtavissamme testaamme tiedon hakua myos sitd, kuinka tekstistd ja tilastoista osataan

vieraslajeihin liittyvien tehtavien avulla. poimia oikea tieto tehtavanantoa nahden.

1. LUE AINEISTO : MIKA ON VIERASLAJI? — VIERASLAJIT.FI VALITSE SITTEN OIKEA VAIHTOEHTO

a) Montako vieraslajia on Eu:n b) Haitallisella vieraslajilla tarkoitetaan vieraslajia, jonka
vieraslajiluettelossa? on todettu uhkaavan luonnon monimuotoisuutta tai

1) 32 2) 54 3) 88 siihen liittyvia ekosysteemipalveluita?

1) Totta 2) Tarua

d) Mika seuraavista ei kuulu saddellyihin
kasvintuhoojiin?

1) Laatutuhoojat 2) Karanteenituhoojat 3)
Maatuhoojat

c) Mita seuraavista EU:n vieraslajiluetteloon
kuuluville lajeille saa tehda?

1) Havittaa 2) Kasvattaa 3) Pitaa hallussa 4)
Paastaa ymparistoon

2. MIHIN KAIKKI VIERASLAJIT ARVIOINTI
LUOKITELLAAN. ETSI NETISTA ARVIOINNISSA OTAMME HUOMIOON SEN,
LUOTETTAVAKS|I KOKEMASTASI KUINKA HYVIN TEHTAVAN SUORITTAJAT OVAT

A A X POIMINEET OIKEAT VASTAUKSET TEKSTISTA JA
LA!\_HTEESTA. MERKITSE LAHTEET KOONNEET NAITA ASIOITA TEHTAVIEN
NAKYVIIN. VASTAUKGSIIN.

PISTEITA TEHTAVISTA JAETAAN YHTEENSA 23.

3. LUE BIOS 3 LUKU 6 TEHTAVAN

8 AINEISTO. SELITA AINEISTON TULOKSET
PERUSTEELLA MIKSI

HARMAAORAVA ON

VIERASLAJINA SYRJAYTTANYT

LAHES KOKONAAN

BRITANNIASSA ALKUPERAISEEN

LUONTOON KUULUVAN

EUROOPPALAISEN ORAVAN.

KERRO AINAKIN 2 ERI SYYTA.

v

e A&
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Opintojakson koodi Bioz, Biog

Kestivi kehitys on tirkea osa tulevaisuutta, se

kehittyy koko ajan ja sitd kisitelliinkin jatkuvasti —

mediassa. Loimme ongelamanratkaisutehtivin, Tehtivimme tarkoitus on testata tietojen hallintaa ":1:1,‘:. :":: “i:‘nm
joka mittaa kestdvid kehitystd tukevien ja kestéivistd kehityksestd. Tehtivissimme oppilaan
horjuttavien tekojen jaottelua. pitdi etsid yhteyksia eri asioiden vililtd ja liittad

lisai tietoa vanhaan. Tehtivissi jaotellaan myds

kisitteitd.

Tehtivi liittyy tiiviisti kestiviin kehitykseen ja
siind testataankin kestiviin kehityksen tavoitteita
ja sithen mySnteisesti vaikuttavia tekoja ja niiden
tiedon hallintaa ja soveltamista.

Kestdvi kehitys on keskeinen osa lukio-opintoja.

Se tulee puheeksi miltei kaikilla opintojaksoilla,

mutta erityisesti luonnonteteellisilld

opintoja]csoﬂ]a, kuten fygﬁ]{assa’ ])io]ﬂg-ia_gsa ja Jaottele kisitteet ympéristdtekoihin ja
maantiedossa. ympiristdd vahingoittaviin tekoihin

+ Fyo1 opintojaksolla ilmaston muutosta ja

kasvihuoneilmién voimistumista. Tirkedna Tehtivi arvioidaan seuraavalla tavalla:

9sani;piiatoj§15:;§ olli“r_rtiyés ﬂﬁﬁen vaikutus o Meman . . Tehti;fissﬁ voi saada 10 kla);.stetti kisitteiden
Ja se kuinka naita imioita vol hillita. +  weden tuhlaus i ———— jaottelusta ja 5 pistettd kasitteiden
+ Geo1 opintojakso koostui kokonaan kestivin T vhdistimisesti, eli maksimipistem&iri on 15
kehityksen tirkevdesti ja vaikutuksista. + vinerkayrivar pistetti.
Kéisittelix:_ume ﬂ?l_astoumuutoltsell(ls syitd ja Lo e e + Vastauksia verrataan tehtivin laatioiden
seurauksia, seki ilmastonmuutoksen . 1ikalastus . - .
otk 1; R r—— D . tekemiin esimerkki vastaukseen ja

Bio3 opintojaksolla kiisittelemme thmisen
vaikutusta ekosysteemeihin, luonnonsucjelun

tarkeytta ja kestivaa tulevaisuutta. Tehtivissimme on annettu kestavdin

kehitykseen liittyvid kisitteitd ja ne pitdi jaotella
ympéristétekoihin eli kestivii kehitystd edistiviin

Tehtivimme testaa digilukutaidon hallintaan tekoihin ja ympéristsd vahingoittaviin tekoihin eli
liittyvid osa-aluetta. Jotta tehtéiviidin vastaaminen  tekojhin joilla on negatiivinen vaikutus kestivin
on mahdollista oppilaan on tunnettava kestivin kehityksen tavoitteisiin.

kehityksen periaatteet ja joitakin keskeisii

kiisitteit ja osata hallinnoida tietojaan.
J J Timin jaottelun lisiksi oppilaan pitid kertoa miti

yhteistd on kestivin kehityksen osa-alueilla ja
littd4 niihin uusi kisite.

Opi kysymalla ja arvioimalla | 31



HELSINGIN YLIOPISTON
HELSINGIN YLIOPISTO

KOULUTUKSEN
HELSINGFORS UNIVERSITET
ARVIOINTIKESKUS UNIVERSITY OF HELSINKI

N

UNIVERSITY OF
EASTERN FINLAND

“NTI”LAHTI
K\./

HELSINKI 2025



	1 Johdanto
	2 Digilukutaito
	3
	4
	3 Opi kysymällä ja arvioimalla
	3.1 Opetusmenetelmän kulku
	3.1.1 Tutustuminen
	3.1.2 Tehtävänlaadinta
	3.1.3 Arviointikriteerien laatiminen
	3.1.4 Vastaaminen
	3.1.5 Arviointi
	3.1.6 Yhteenveto

	3.2 Huomioitavaa opettajalle

	4 Opettajien kokemuksia
	4.1 Lukio: Historia ja filosofia
	4.2 Lukio: Äidinkieli ja kirjallisuus
	4.3 Lukio: Uskonto
	4.4 Lukio: Biologia
	4.5 Yläkoulu: Matematiikka

	5 Lukio-opiskelijoiden tekemiä postereita

